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Uniwersytet Warminsko — Mazurski w Olsztynie

Recenzja dorobku naukowego, organizacyjnego i dydaktycznego Pana dr. Jacka Moroza
ubiegajacego sie o uzyskanie stopnia doktora habilitowanego nauk spotecznych w dyscyplinie
pedagogika.

Opinia przygotowana dla Rady Dyscypliny Pedagogika Uniwersytetu Szczecinskiego

Pan dr Jacek Moroz w roku 2000 ukoniczyl studia pedagogiczne o specjalnosci: edukacja
spoleczno - polityczna w Wyiszej Szkole Humanistycznej] TWP w Szczecinie. Uzyskal tytut
zawodowy licencjata. Przez kolejne pigc lat studiowal na kierunku politologia na Wydziale
Humanistycznym Uniwersytetu Szczecinskiego. Réwnolegle w latach 2002 — 2004 ksztalcit sie
na kierunku pedagogika, na tymie samym wydziale Uniwersytetu Szczeciriskiego. Uzyskat tytul
zawodowy magistra z dwoch obszaréw ksztatcenia akademickiego: pedagogiki oraz politologii.

W latach 2007 — 2011 odbyt studia doktoranckie na Uniwersytecie Szczeciniskim 2 zakresu
pedagogiki. Zwiericzyl je obrong rozprawy doktorskiej, ale nie z pedagogiki tylko z filozofii,
specjalnosc epistemologia.

Promotorem pracy doktorskiej byla Pani dr hab. Renata Zieminska, prof. Usz, 2as recenzentami
dr hab. Dariusz tukasiewicz oraz dr hab. Arkadiusz Chrudzinski. Problematyka doktoratu pt.
~Dyskusja z relatywizmem prawdy w Szkole Lwowsko — Warszawskiej” dotyczyta zagadnien
stricte epistemologicznych.

Od 2011 roku pracuje na Uniwersytecie Szczecinskim w réznych jednostkach organizacyjnych
zwigzanych z dziatalnoscig badawczg i ksztalceniem akademickim z zakresu pedagogiki, a
weziej rzecz ujmujac z dydaktyki i pedagogiki ogéinej oraz na kierunku filozofia. Tam prowadzi
zajecia dydaktyczne z epistemologii.

Dorobek naukowy kandydata w liczhach - publikacje, konferencje naukowe, komitety
organizacyjne, towarzystwa naukowe

Pan dr Jacek Moroz jest autorem 33 prac naukowych ujetych w wykazie dotaczanym do
wniosku w 2wigzku z przeprowadzeniem postepowania habilitacyjnego. Na ten dorobek
skfadajg sie takie pozycie jak jedna monografia autorska, 4 redakcje monografii
wieloautorskich, w ktorych wystepuje jako wspétredaktor tomu, 10 rozdziatéw zamieszczonych
w tychze wieloautorskich opracowaniach i 18 artykuiow opubliokowanych w czasopismach



naukowych. Do wniosku badacz dodat jeszcze jedna pozycje — prace zwartg pt. ,Dyskusja 2
relatywizmem prawdy w Szkole Lwowsko — Warszawskiej”, Warszawa 2013, Wydawnictwo
Scholar. Jednakie jest to ksigzka napisana na podstawie badan ujetych w doktoracie i nie moze
by¢ rozpatrywana we wniosku habilitacyjnym jako istotna czeéé dorobku naukowego.

Artykuly zamieszczone w czasopismach naukowych zawieraty teksty w jezyku angielskim — 4 i
jezyku polskim — 14 pozycji. Autor umiescit je w takich czasopismach jak: Kwartalnik
Pedagogiczny, Pedagogika Szkoty Wyisze|, Kultura i Edukacja, Analizy i Egzystencja, czy Parezja.

W autoreferacie zamieszczono rowniez informacje o wystepowaniu w roli czionka redakgji
czasopisma naukowego. Pan dr Jacek Moroz wraz z trzema innymi osobami petnit funkeje
wspotredaktora czasopisma ,Hybris” nr 1 z 2017 roku. Przygotowat takie i upowszechnit 5
tekstow popularnonaukowych z obszaru badan spotecznych.

Biorgc pod uwage okolo 12 lat, jakie uptynely od uzyskania doktoratu do rtozenia wniosku
habilitacyjnego moina powiedzie¢, ze dorobek ten jest bardzo skromny pod wzgledem
ilosciowym. Rocznie opublikowat ledwie trzy prace naukowe.

Z danych umieszczonych w autoreferacie wynika, ze Pan dr Jacek Moroz uczestniczyt w 11
konferencjach naukowych zagranicznych, w 5 krajowych, ale o zasiegu miedzynarcdowym oraz
16 krajowych. Brat aktywny udziat w roli referenta, dyskutanta i organizatora tychie spotkarn
naukowych. Konferencje zagraniczne odbywaty sie gléwnie w dwéch paristwach — Ukrainie
oraz w Wielkiej Brytanii, zas konferencje krajowe obok Szcz2ecina i Miedzyzdrojéw (7 spotkari)
odbywaly sie takie w Bydgoszczy, Gdarisku, Bialymstoku, Augustowie. Srednio zatem
trzykrotnie w c¢iggu roku uczestniczyt w pracach zwigzanych z promocjg myéli naukowej
dokonujgcej sie na specjalistycznych spotkaniach ludzi nauki 2 réinych érodowisk akademickich
kraju i 2 zagranicy.

Na podstawie danych ilosciowych zamieszczonych przez habilitanta w jego autoreferacie
moina powiedzieé¢, ze 9 razy wystepowat w roli cztonka zespolu organizacyjnego i
programowego owych spotkan ludzi nauki.

Pan dr Jacek Moroz byt czlonkiem zespolu organizacyjnego jako podmiotu ubiegajacego sie
skutecznie o uzyskanie dofinansowania dla zrealizowania projektu badawczego. Brat czynny
udzial w przygotowaniu projektu pt. ,Uniwersytet na rubiezach”. W efekcie zorganizowano
kilka konferencji naukowych 2 zakresu tej problematyki. Byt cztonkiem zespolu. Nie posiada
zatem zadnych doswiadczen w pozyskiwaniu drodkdw na badania naukowe, ich rozliczanie i
przygotowanie sprawozdan merytorycznych oraz finansowych. Owo zadanie naukowe
zrealizowano w latach 2020 — 2022. Brat takie aktywny udzial jako wykonawca w dwoch
projektach finansowanych przez wladze Uniwersytetu Szczecinskiego.

Z informacji umieszczonych a autoreferacie wynika, ze habilitant jest aktywnym czlonkiem
dwdch towarzystw naukowych: Polskiego Towarzystwa Filozoficznego i Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego.

Jest wspdtzatozycielem | zastepca redaktora naczelnego czasopisma naukowego pt.
JFilozoficzne Problemy Edukacji®, projektu dwoch érodowisk akademickich 2z Polski:
szczecinskiego i krakowskiego. Uczestniczy réwniez w pracach zespolu zajmujjcego sie
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problematyky badari jakosciowych w pedagogice. lest tez cztonkiem Rady Redakcyjnej
czasopisma mtfodych doktorantéw ,Parezja”.

W okresie sprawozdawczym Pan dr Jacek Moroz przygotowal 10 opinii wydawniczych dla S
redakcji czasopism naukowych, w tym 6 recenzji artykutéw dla zespotu , Analiza i Egzystencja”.

Z dostarczonych danych naukometrycznych wynika, ze Pan dr Jacek Moroz uzyskal w okresie
niemal 12 lat 557 punktéw odzwierciedlajgcych Jego derobek naukowy. Indeks Hirscha w bazie
Google School wynosi 4, a liczba cytowanych prac 65. W bazie znalazlo sie 20 publikacji tege
autora. Biorgc pod uwage s$redni wynik dorobku naukowego wymierzanego w punktach
stwierdzi¢ nalezy, iz nie jest on zbyt wysoki bo wynosi tylko 44,41 punktéw na jeden rok
sprawozdawczy. Jednak te wyliczenia ilosciowe naleiy skorygowaé, bo kilkukrotnie zmieniata
sie punktacja czasopism naukowych i wydawnictw ujetych w wykazie ministra wlasciwego do
spraw nauki. Uznaje zatem, ie wycena punktowa publikacji badacza jest na poziomie
dopuszczalnym,

Dorobek organizacyjny i dydaktyczny

Pan dr Jacek Moroz w latach 2011 — 2023 pelnit wiele réznych funkcji organizacyjnych przede
wszystkim na Uniwersytecie Szczeciriskim. W latach 2016 - 2018 byt koordynatorem do spraw
wymiany studenckiej miedzy uczelnig polska a uniwersytetami zagranicznymi jak i krajowymi.
Od roku 2011 jest cztonkiem Zespotu Samoksztalceniowega Doktorantow przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Od roku 2021 uczestniczy w pracach Komisji
Wyborczej Uniwersytetu Szczecinskiego. Ale jak sie 2daje, komisja dopiero przygotowuje
dokumenty do nowych wyboréw rektora na kadencje 2024 — 2028. lest tez opiekunem
studenckiego kota naukowego z zakresu dydaktyki ogdlnej funkcjonujacego w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego.

Za swojg aktywnos$¢ w sferze organizacyjnej habilitant uzyskat w roku 2014 Nagrode Rektora
Uniwersytetu.

W zakresie dziatalnosci dydaktycznej Pan dr Jacek Moroz ma dosy¢ spore osiggniecia. W roku
2018 przygotowat projekt dydaktyczny pt. ,Konstruktywistyczna perspektywa ksztalcenia
studentéw”. Byta to zapowiedi teoretycznego opracowania tego zagadnienia przedlozonego
péiniej w lego rozprawie habilitacyjnej.

Brat aktywny udziat w przygotowaniu studiéw dualnych na Uniwersytecie Szczecifskim. W
latach 2017 — 2018 prowadzit warsztaty dydaktyczne wsparte naukowym rozpoznaniem pt.
»Nauczyciel i artysta”.

Obok zajeé dydaktycznych na macierzystym Wydziale w Uniwersytecie Szczecinskim habilitant
wykladat takze w Panstwowej Wyiszej Szkole Zawodowej w Walczu (w latach 2014 - 2016), a
w okresie 2006 — 2016 prowadzit 2ajecia 2 zakresu i pedagogiki, i filozofii w Wyisze] Szkole
Humanistycznej TWP w Szczecinie. Uczestniczy takze w roli wyktadowcy na kierunku filozofia
przekazujac studentom tego kierunku wiedze z zakresu epistemologii.
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Pan dr Jacek Moroz posiada takie uprawnienia do nauczania przedmiotéw humanistycznych
w szkotach ogdlnoksztalcacych. Od roku 2017 jest nauczycielem kontraktowym i prowadzi
lekcje w prywatnym liceum ogdlnoksztatcgecym w Szczecinie.

Na podstawie informacji zamieszczonych w autoreferacie moina powiedziec, ze habilitant jest
aktywnym uczestnikiem iycia akademickiego zaréwno w swojej macierzystej uczelni jak i w
skali catego kraju. Wydaje sig, ze owa dziatalnosé organizatorska jest dosyé silnym atutem we
wniosku o przeprowadzenie procedury nadania kolejnego stopnia naukowego.

Ocena rozprawy habilitacyjnej

Pan dr Jacek Moroz do oceny recenzentow w przewodzie habilitacyjnym przedstawit prace pt.
»leoria uczenia sie w perspektywie konstruktywistycznej”. Monografia zostata opublikowana
w Wydawnictwie Uniwersytetu Szczecifiskiego w roku 2019. Opinie wydawnicza przygotowali
Parnistwo Prof. prof. Astrid Meczkowska — Christiansen prof. Akademii Marynarki Wojennej w
Gdyni oraz dr hab. Adam Skibiriski, prof. Uniwersytetu Szczecinskiego. Ksigzka liczy 188 stron.

Praca sktada sig ze wstepu, 8 rozdzialow merytorycznych, zakoriczenia, bibliografii i krotkiego
streszczenia w jezyku angielskim. Dwa pierwsze rozdzialy dotycza zagadnier $ciéle
epistemologicznych, a zatem istoty wiedzy, procesu poznania, tworzenia wiedzy, standw
mentalnych, prawdy i kryteriéw prawdy. Dwa kolejne obejmujg kwestie z zakresu filozofii
jezyka jako nosnika mysli, uczué i przeczud oraz komunikacji jezykowej, teorii relewancji.

Rozdzialy od 5 do 8 dotycza zagadnien z obszaru teorii uczenia sie. Autor ujmuje owe
zagadnienia w perspektywie konstruktywistycznej. Przyjmuje jako punkt wyjscia do dalszych
rozwazian teorig radykalnego konstruktywizmu Ernsta von Glasersfelda i z tej pozycji analizuje
dwa aspekty procesu uczenia sie. Wpierw rozwaza kontekst poznawczy, a nastepnie jezykowy
uczenia sie. Warto zwrdécic uwage na podmiotowy wymiar takiego rozumienia dydaktyki. Trzy
kolejne rozdzialy zawierajg tresci odnoszace sig do autorskiej koncepcji uczenia sie w
perspektywie konstruktywizmu radykalnego. Autor zastanawia sie nad istotg myélenia
krytycznego przywotujac liczne stanowiska teoretyczne i wypowiedzi znawcow tego
zagadnienia. Odnosi sie do efektéw takiego myslenia i wywodzi z tych analiz szczegétowe
rekomendacje dla praktyki edukacyjnej. lest przekonany o duzych mozliwosciach wyzwalania
krytycznego myslenia w podejsciu konstruktywistycznym do dydaktyki szkolnej i akademickiej.
W kolejnym fragmencie swojej pracy badacz analizuje znaczenie myslenia kontrfaktycznego w
dzialalnosci edukacyjnej. Ten rodzaj myslenia jest aktywizowany na zajeciach swobodnych, ¢
charakterze artystycznym, w procesie stymulowania i wyzwalania twérczej wyobrazini. Mozna
by rzecz, ie odnosi sie wprost do wyobraini. Ale autor studzi zapedy czytelnika, kiedy ten
odnajduje w tekscie tresci odnoszace sie do praktyki stymulowania wyobraini. Bo za Ruth
Berne 13czy dwa sposoby widzenia rzeczywistosci. Jeden odnosi sie do goracej, wybujatej
twaorczodci, swobodnej i wielobarwnej. Za$ drugi do chtodnej kalkulacji i wyrafinowanego
ogladu rzeczywistosci z perspektywy logicznej. Dla autorki tej koncepcji, a zapewne tei dla
habilitanta ten sposéb ujmowania percepcji i myslenia o rzeczywistosci okreslony zastal jako



kontrfaktyczny. W tym rozdziale omawia te: teorie sprawiedliwoéci Johna Rawlsa. lest ona
traktowana jako przykiad takiego kontrfaktycznego myslenia rozpatrywanego na tle radykalne;j
tecrii konstruktywistycznej.

W rozdziale 8 dr Jacek Moroz analizuje problem uczenia sie opartego na przyktadach (problem
- based learning). Odréinia owg idee od innej wystepujacej czesto w praktyce dydaktycznej
zwanej metodg projektéw. Koncepcje te nakresla z perspektywy przyjetej teorii
konstruktywistyczne;j.

Habilitant jest wyksztalconym filozofem, co przebija sie¢ z treéci Jego prac, podejicia
metodologicznego do analizy problemdw 2 pogranicza filozofii i nauk spotecznych. Znakomicie
operuje jezykiem wspdiczesnych doktryn. Takie rozprawa przedstawiona do oceny
recenzentdw w istocie jest z obszaru filozofii, bynajmniej sladowo zakorzeniona bywa w nurcie
wspolczesnej mysli pedagogicznej. Styk epistemologii i dydaktyki jest dosyé oczywisty. Ta
pierwsza z dyscyplin wiedzy podejmuje zagadnienia zwigzane z poznawaniem rzeczywistosci,
jej rozumieniem, ustala kryteria prawdy, pewnosci w rozumowaniu logicznym i irracjonalnym,
komunikowaniem spolecznym. taczy i rozdziela rdinorakie nurty myélenia o swiecie.
Dydaktyka korzysta z tych ustaler epistemologii. Jest wszak dyscypling wiedzy zajmujaca sie
analiza wszelkich proceséw spolecznych zwigzanych 2z przekazywaniem informacji o
rzeczywistosci, jej rozumieniem i uczeniem sie nowych kompetencji mentalnych, spotecznych,
kulturowych, informatycznych z dodaniem wynikéw dziatania sztucznej inteligencji. Ta
pierwsza z nauk jest podstawowg, pionierskg jak i dostarcza kryteriow poprawnosci
formulowania i gloszenia sgdéw w réinych dziedzinach zycia. Ta druga natomiast obficie
korzysta z ustaleri epistemologéw. To na jej gruncie konstruuje sie roinorodne projekty
zwigzane 2 ksztatceniem, z przekazywaniem wiedzy o S$wiecie, jak i rozwijajace idee
samoksztatcenia. Bo w istocie efekty ksztatcenia na kazdym etapie i poziomie rozwoju s3
zaczynem procesu samoksztalcenia w tych samych obszarach dzialania czlowieka.

Interesujace byto poznanie tredci monografii nie zaliczanej do dorobku w tym postepowaniu,
ale poprzedzajacej problematyke podjetg w rozprawie habilitacyjnej. Ksigzka podoktorska pt.
~Dyskusja 2 relatywizmem prawdy w Szkole twowsko — Warszawskiej” zostata opublikowana w
roku 2013 w Wydawnictwie Naukowym Scholar w Warszawie. Juz sam tytut rozprawy swiadczy
o0 odwadze autora, ktéry jako poczatkujgcy badacz, bo wszak jest to skondensowana forma
pracy doktorskiej, zmaga sie z tytanami polskiej epistemologii, najwybitniejszymi
przedstawicielami filozoficznej szkoly Kazimierza Twardowskiego. Wpierw skupiata ona
badaczy funkcjonujgcych w srodowisku akademickim Lwowa, potem rozszerzyta swoje
podwoje na filozofie uprawiang w Warszawie, ale takie po 1945 roku na inne miasta
uniwersyteckie, jak: Krakow, Poznan, tadi, Wroclaw, czy Torun. Bedac studentem pedagogiki
Uniwersytetu Mikolaja Kopernika mialem ckazje zetknac sie z ostatnimi przedstawicielami tej
formac;ji intelektualnej w kulturze polskiej. Wykiady z logiki prowadzit Prof. Leon Gumariski —
uczen Tadeusza Czeiowskiego, redaktor naczelny ,Ruchu Filozoficznego” zatoionego we
Lwowie przez Kazimierza Twardowskiego, a potem przeniesionego do Torunia.



Struktura pracy jest przejrzysta. W pierwszym rozdziale badacz dokonuje eksplikacji poje¢
zwigzanych z istotg relatywizmu, jego rodzajami, z relatywizmem prawdy i dokonuje krétkiej
charakterystyki ,Szkoty Lwowsko - Warszawskiej”. Nastepne 6 rozdziatow zostato
poswigconych na prezentacje pogladéw poszczegélnych filozofdw — bohateréw narracji autora.
Wpierw zmaga si¢ z owocami mysli filozoficznej tworcy tej szkoly Kazimierzem Twardowskim,
potem z lego uczniami jak: Maria Kokoszynska, Kazimierz Ajdukiewicz, lzydora Dambska,
Tadeusz Kotarbiriski, Stanistaw Lesniewski, Jan tukaszewicz, Alfred Tarski, Edward Poznanski i
Aleksander Wundheiler. Zas w ostatnim ésmym rozdziale dokonuje podsumowania swoich
studidw nad relatywizmem i absolutyzmem prawdy i prawdg jako takga.

Omawiana ksiazka zawiera tresci przede wszystkim z zakresu logiki, filozofii jezyka, wczesne
odniesienia do kognitywistyki, chociaz taki termin jeszcze nie wystepowat powszechnie jako
nazwa nurtu intelektualnego w kulturze w pierwszej polowie XX wieku. Badacz rozwaia idee
relatywizmu prawdy i absolutyzmu prawdy w twdrczosci filozoficznej zalozyciela tej formacji
intelektualnej. Omawiajac dorobek naukowy Marii Koszynskiej dostrzega dwie wersje
relatywizmu prawdy: radykalny i umiarkowany, Poszukuje réwniei irddet owych stanowisk
epistemologicznych. W tworczosci Kazimierza Ajdukiewicza podkresla postawe radykalnego
konwencjonalizmu epistemicznego, zas w pisarstwie Izydory Dambskiej - toczong wewnetrzng
walke miedzy konwencjonalizmem i relatywizmem.

W nastepnych czesci pracy poszukuje argumentdw dotyczacych odwiecznosci prawdy.
Dostrzega 2naczne przestrzenie do intelektualnej penetracji miedzy determinizmem a
wolnoscig tworcza. Jest to niemal odwieczny problem filozoficzny, ale takie wielki spér
metafizyczny i zarazem epistemologiczny. Przywoluje semantyczng definicje prawdy Alfreda
Tarskiego i okresla warunki jej istnienia w prowadzonych debatach filozoficznych poczgwszy od
okresu Starozytnosci. W ostatnim fragmencie swoich sporéw i dywagacji z przedstawicielami
Szkoly Lwowsko — Warszawskiej dotyka problemu operacjonalizmu pojecia prawdy i w
konsekwencji wskazuje na wyrazisty cigg zdarzer wiodacy do relatywizmu prawdy.

Badacz postawil odwaine tezy w swojej pracy. Nie ugiat sie przed wielkimi nazwiskami
dopatrujgc sie w kaidej z zaproponowanych onegdaj koncepcjach epistemologicznych ich
slabe punkty. Owo doswiadczenie 2 zakresu analizy dziet wielkich myélicieli obecnych na state
w kulturze polskiej zaowocowalto analizg problematyki teorii uczenia sie ujmowanych w nurcie
filozofii kanstruktywizmu. Tworcy te] idei nawigzujg do kilku Zrédet intelektualnych, do filozofii
i pedagogii lohna Deweya, do nurtu pragmatyzmu i neopragmatyzmu, s2czegélnie wyraznie
obecnego w twodrczoséci naukowej Richarda Rorty ego. Z badaczy polskich autor rozprawy
przywoluje poglady dydaktyki kenstruktywistycznej Pani Prof. dr hab. Doroty Klus — Stariskiej.
| chociaz gidéwnym bohaterem swoich narracji uczynit dorobek filozoficzny Ernesta von
Glaserfelda to jednak wspomniani wczesniej badacze sg tez stale obecni w refleksji nad
konstruktywizmem w dydaktyce szkolnej i akademickiej, bo autor oba te cbszary obdarza
swoim ogladem poznawczym.

Swoje poglady i sposéb analizowania | rozumienia swiata dydaktycznego opiera na opozycji:
pseudobehawioryzm, panujacy w systemie odwiatowym i konstruktywizmie z trudem



przebijajacym sie do $wiadomosci politycznych decydentéw. Ale w tej narracji nie daje zbyt
wielu przyktadéw na poparcie swojego stanowiska w tej sprawie. Przywotuje koncepcje
zaproponowang przez Prof. D. Klus — Stariskq i traktuje j3 niemal jako pewne stanowisko
polskiej pedagogiki zorientowanej na teorig konstruktywizmu. Na stronach 110 — 111 swoje;
pracy przytacza podstawowe tezy stanowiska gdariskiej uczonej. Jest ich dokiadnie 9. Dopelnia
te koncepcje o pewne radykalne tezy wywiedzione 2 literatury filozoficznej. Przyjmuje bowiem
to, ze ludzki umyst dokonuje operacji ,modelowania rzeczywistosci”. Ustanawia konstrukty
teoretyczne, kategoryzuje <$wiat, przeksztalca informacje, wytwarza osobliwy wzorzec
komunikacyjny. Za E. v. Glaserfeldem przyjmuje poglad, ze w procesie poznania zaciera sie
roznica migdzy wiedza a indywiduum poznajgcego podmiotu. Wiedza jako efekt procesu
poznania i sam podmiot s3 tutaj traktowane nierozigcznie. Badacz dostrzega zalety ujecia
epistemologicznego i tylko tego. W konstruktywizmie znika za horyzontem idei perspektywa
metafizyczna. Ten nurt znosi wszelka metafizycznoéé i skupia uwage wylacznie na teorii
poznania. Pojawia sie nieuchronnie pytanie dotyczace tego jak ludzki umyst tworzy swoja
rzeczywisto$¢. | tutaj zndw nawigzuje do E. v. Glaserfelda, nota bene zwolennika teorii
Darwina, przywotujgc kategorie przystosowania sie do otoczenia. Ot6z wedtug radykalnego
konstruktywizmu wiedza jest pewnym kluczem proceséw przystosowawczych bedgcych w
2asobach intelektualnych poznajgcego swiat cztowieka. Organizm uczy sie i modyfikuje
strategie dzialania dostosowujac sie do zmiennych warunkéw srodowiskowych. Umyst
dokonuje transformacji wielu informacji docierajgcych do mézgu. Nieustannie modyfikuje i
pr2eksztaica te impulsy. Bliski badaczowi jest system konstruowania wiedzy zaproponowany
przez lean Piageta. Rozwija te ideeii 2 takiej perspektywy przypatruje sie wspotczesnym nurtom
z zakresu dydaktyki.

Oceniana rozprawa jest mocno nasigknieta ideami z zakresu epistemologii. Jezyk naukowy
nawigzuje wprost do kultury filozoficznej. Praca zawiera wiele termindw wymagajacych
dookreslenia. Zostaly one wprost wyciggniete ze stownika wspéltczesnej filazofii, ale na gruncie
pedagogiki istniejg raczej jako zapowiedzi nowej odstony budowania teorii naukowych, anizeli
dobrze juz umocowane poznawcze konstrukty logiczne i jezykowe.

Ryt filozoficzny jest obecny w kaidym rozdziale i w kazdym fragmencie pracy. Nie oceniam tego
negatywnie. Raczej traktuje jako 2apowiedZ nowej odstony rozwazan podejmowanych na
gruncie pedagogiki. Habilitant stosuje takze podpowiedzi do recenzentow lego twdrczosci. We
wstepie do ksigzki, jak i w autoreferacie wprost odnosi sie do swojej pozycji osaby aspirujgce]
do kolejnego stopnia, ale wywodzacej sie spoza wnetrza dyscypliny naukowej, w ktorej
zamierza uzyska¢ awans naukowy i zapewne zmieni¢ tez swojg pozycje w strukturze
akademickiego S$wiata. Pisze o dobrodziejstwach synergii mys$li pedagogicznej i tych
przedstawicieli, ktdrzy z réinych pozycji jg wzbogacaja. Ci nowi sg na ogdt z innych dyscyplin
wiedzy, ale uzyskali kolejne stopnie z pedagogiki i w niej ostatecznie posadowili swoje
dokonania twdrcze. Filozofia jest dobrg szkotg dla pedagogow bez watpienia, ale nie jestem
pewien, czy filozofowie przyjeli by takie stanowisko w odniesieniu do osoby aspirujacej z
gruntu pedagogiki do ich dyscypliny naukowe;.

Pan dr Jacek Moroz przeszed! znaczng metamorfoze swojego stanowiska filozoficznego. Po
kilku latach zmagania sie z ideg relatywizmu prawdy, absolutyzmu prawdy i posadowienia



swojego stanowiska teoretycznego na obrzeiach logiki przechodzi do nowej propozycji
filozoficznej i tez sytuujac sie w jej radykalnej odmianie, a mianowicie konstruktywizmu.
Wiedza nie jest systemem poje¢ objawionych, narzuconych przez srodowisko kulturowe, jest
raczej wynikiem styku poznajacego umystu ze zmieniajgcym sie $wiatem zewngtrznym. Przy
czym podmiotowe ,1a” staje sie elementem takze owej zmiennej rzeczywistosci. Podmiot sam
siebie rozpoznaje jako co$ odrebnego i zewnetrznego. lest to osobliwa relacja ,Ja” i wiat, tak
jak ujal to ponad 60 lat temu belgijski psycholog Joseph Nuttin.

Konkluzja

Pan dr lacek Moroz nie posiada znaczacego ilosciowo dorobku naukowego. Moina by
powiedzied, Ze jest on bardzo skromny. Biorac pod uwage dane statystyczne to okazuje sie, ie
rocznie publikowat trzy prace i z podobng czestotliwoscia uczestniczyt w konferencjach
naukowych. Napisal dwie monografie autorskie, z czego pierwsza jest skrécong wersja
doktoratu, a druga stanowi podstawowe dzieto w dorobku habilitacyjnym.

Niewiele wiem o osiggnieciach dydaktycznych habilitanta. Prowadzi zajecia przede wszystkim
z obszaru filozofii edukacji. Ale jest tworca koncepcji nowoczesnego nauczania akademickiego,
w istocie pewnej wers|i teorii uczenia sie studentéw pedagogiki. Owa propozycja uzyskata
akceptacje wiladz uczelni i zostata wdrozona do systemu ksztatcenia akademickiego. Posiada
kompetencje nauczyciela szkalnego. lest nauczycielem kontraktowym. Prowadzi zajecia
szkolne takie w kilku placéwkach jak i wyktady akademickie w szkotach niepublicznych.

Pan dr Jacek Moroz posiada znaczace osiggnigcia w sferze organizacyjnej. Pelnil wiele
roznorakich ral w strukturach akademickich. Zasiadat w komisjach wydziatowych i senackich,
propagowal idee naukowe w srodowisku Szczecina i na rdznorodnych spotkaniach ludzi nauki
ze spotecznoscig nauczycielska.

Niestety kandydat do stopnia doktora habilitowanego nie posiada zadnego do$wiadczenia w
pozyskiwaniu srodkéw na badania naukowe. Nie zdobyt grantu finansowanego przez NCN lub
NCBR, chociaz wystepowat z takimi wnioskami. Uczestniczyt tylko w pracach zespoldw
powotanych przez wiadze wydziatu do przygotowania konferencji naukowych. Pelnit tam tylko
role wykonawcy.

lednak podstawowym argumentem w przychylnosci recenzenta jest ocena dorobku
naukowego, a szczegolnie dziefa gtéwnego. Manografia pt. ,Teoria uczenia sie w perspektywie
konstruktywistycznej” jest pracg o duiym fadunku informacyjnym, nowej filozofii i dowodem
na wysokie kompetencje poznawcze jej autora. Badacz przywoluje gtéwne stanowiska
teoretyczne i podejmuje prébe odniesienia owych filozoficznych podstaw radykalnego
konstruktywizmu do teorii wspdélczesnej dydaktyki. Slaboécig tego dziela jest szczuplosé
materialu z zakresu mysli dydaktycznej, zaleta natomiast obfitosé idei filozoficznych i ich
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krystaliczne przedstawienie. Dolaczona praca postdoktorska utwierdza mnie w przekonaniu,
ze co prawda ani dorobek naukowy w sensie ilosciowym, ani miejsce publikowania artykutéw
naukowych, ani aktywnosc na konferencjach naukowych jak tez bardzo skromna efektywno$é
w pozyskiwaniu srodkéw na wiasng dzialalnosé badawczg, czy tez znikome doswiadczenie w
kierowaniu zespolami naukowymi nie sprzyjajg kandydatowi, to jednak pozytywnie oceniam
jakos¢ pracy intelektualnej badacza. Wszak ten dorobek ledwie dotyka pedagogiki ale jest
dobrg zapowiedzig na przysztosc, na to, ze habilitant wniesie nowe pomysty i nowe idee do
badan z zakresu dydaktyki i pedagogiki ogdlnej.

Na podstawie art. 219 Ustawy 2z dnia 20 lipca 2018 r. - Prawo o szkolnictwie wyiszym i nauce
(Dz. U. 1668) wnosze do Rady Dyscypliny Pedagogika Uniwersytetu Szczeciriskiego o nadanie
Panu doktorowi lackowi Morozowi stopnia doktora habilitowanego nauk spotecznych w
dyscyplinie pedagogika.



