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Rozprawa jest teoretyczno-empirycznym studium nad nauczycielskimi
praktykami oceniania zachowania uczniow wczesne] edukacji. W pierwszych
rozdziatach pracy ukazatlam ocenianie w ujeciu psychologicznym oraz pedagogicznym.
Rozpatrujac ocenianie w kontekscie psychologicznym, odniostam si¢ do istoty procesu
poznania spotecznego oraz spostrzegania spolecznego. Poznanie spoteczne, ktoére
dotyczy tego, w jaki sposob ludzie mysla o sobie oraz o otaczajacym Swiecie
spotecznym, jest procesem, ktory odgrywa niezwykle istotng role w zyciu kazdego
czlowieka. Umozliwia on nabywanie wiedzy i do$wiadczenia, a takze orientacje
w codziennej rzeczywisto$ci. Jest konieczny do formutowania sadoéw oraz
podejmowania decyzji, ktore sa warunkiem skutecznego dziatania. Proces poznania
spotecznego oraz zachowania interpersonalne ludzi sg ze sobg nierozerwalnie zwigzane
1 obejmujg wszystkie obszary zycia spotecznego, w tym rowniez edukacje. Natomiast
spostrzeganie spoleczne polega na tworzeniu przez cziowieka wyobrazen o innych
ludziach, a takze na wycigganiu wnioskdw na ich temat. Analizujgc literaturg
psychologiczng zwrocitam szczegolng uwage na deformacje, ktore moga pojawiac si¢
W procesie spostrzegania spotecznego. Wiedza o prawidlowosciach  kierujacych
postrzeganiem innych i towarzyszacych temu procesowi deformacjach jest wazna
w pracy wychowawczej, ktéra opiera si¢ na relacjach. W dysertacji scharakteryzowatam

roOwniez procesy warto§ciowania i1 oceniania zachowan ludzkich.



Ocenianie jest nieodzowna cz¢$cig praktyki spotecznej, ktéra ma miejsce prawie
we wszystkich dziedzinach zycia ' . Szczegélnym miejscem nabywania wielu
doswiadczen zwigzanych z ocenianiem jest szkota. Wyjatkowo trudne w pracy
nauczycieli jest ocenianie zachowania uczniow. Wymaga ono wiedzy i uwaznosci
w codziennym obserwowaniu dzieci oraz systematycznego rejestrowania zachowan
ucznidw, co pozwala orientowaé si¢ czy kierunek prowadzonego procesu
wychowawczego jest zgodny z zamierzeniami, a takze unikng¢ na tyle, na ile jest
to mozliwe deformacji w ocenianiu zachowania.

Ocenianie szkolne ucznidow, a szczego6lnie ocenianie zachowania, to kwestie,
ktore w pedagogice wcigz wywotuja liczne dyskusje i kontrowersje, na co zwracam
uwage w drugim rozdziale rozprawy. Kwestie oceniania ucznidow sg poruszane zarOwno
w Srodowisku naukowym, czego wyrazem sg prace miedzy innymi Bogustawa
Sliwerskiego >, Bolestawa Niemierki >, Bogustawy Doroty Golebniak *, Sylwii
Jaskulskiej’ czy Grazyny Szyling®, jak i w $rodowisku obywatelskim. Przyktadem tego
ostatniego moze byé¢ powstala w Polsce na przetomie lat 2014 i 2015 koalicja’
dziatajaca wokot petycji Dziecko bez stopni, upowszechniajaca akcje Ucze bez stopnig.
Dyskusja na temat oceniania odbywa si¢ nie tylko w naszym kraju. Przyktadem jest
raport Preparing for a Renaissance in Assessment. Autorzy raportu tytutlowy renesans
oceniania dostrzegaja w zastosowaniu oceny ksztattujacej, takze w odniesieniu
do oceniania zachowania’.

Poszukujac  teoretycznych  podstaw  oceniania ~ zachowania  ucznidéw,
przeanalizowalam modele szkoty zaproponowane przez dwie autorki: Bogustawe
Dorote Golebniak ' oraz Magde Karkowska''. Pierwsza autorka, opisujac modele

wspotczesnej szkoly, wyrdéznita model: tradycyjny, terapeutyczny, refleksyjny oraz
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emancypacyjny. Inng propozycje modeli szkotly w spoleczenstwie zaproponowala
Magda Karkowska, ktora wyodrebnita model funkcjonalno-strukturalny oraz model
interakcyjny 1 teorii konfliktu. Analizujagc wskazane modele, zauwazytam, Zze obie
autorki nie odniosty si¢ do kwestii oceniania uczniow w kontekscie proponowanych
przez siebie modeli szkoty. Sama zatem dokonalam charakterystyki oceniania
w kazdym z modeli.

Na tak zarysowanym tle zaprezentowalam specyfike oceniania zachowania
uczniow w edukacji wezesnoszkolnej w perspektywie podstawowych aktow prawnych
regulujacych ocenianie w szkole, a mianowicie Rozporzgdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdzianow
w szkolach publicznych”, Ustawy z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektorych innych ustaw B oraz Rozporzgdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych®.
W mysl przepisOw prawnych ,,ocenianie zachowania ucznia polega na rozpoznawaniu
przez wychowawce oddziatu, nauczycieli oraz uczniow danego oddzialu stopnia
respektowania przez ucznia zasad wspotzycia spolecznego i norm etycznych oraz

obowiazkow okreslonych w statucie szkoty”"

. Zachowanie uczniéw przedstawiane jest
przez wychowawce klasy w formie oceny opisowej 1 ma na celu, po pierwsze,
przekazanie uczniowi informacji o poziomie jego osiggni¢¢ edukacyjnych oraz jego za-
chowaniu, a takze postepach w tym =zakresie. Po drugie, udzielanie uczniowi
wskazowek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju. Po trzecie, motywowanie
ucznia do dalszych postepow w zachowaniu. Nastgpnie ma na celu dostarczanie
rodzicom informacji o postgpach i1 trudnosciach w zachowaniu ucznia oraz o szczegol-
nych uzdolnieniach dziecka. I wreszcie opisowa ocena zachowania ucznia ma
umozliwia¢ nauczycielom doskonalenie organizacji i metod wtasnej pracy dydak-
tyczno-wychowawczej'°.

Zarysowany powyze] psychologiczny oraz pedagogiczny kontekst oceniania byt

dla mnie przestanka do podjecia badan nad praktykami oceniania zachowania uczniow.

' http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails. xsp?id=WDU19990410413 [Dostep 26.04.2019 r.]
B http://prawo.sejm.gov.pl/ isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20150000357 [Dostep 26.04.2019r.]
" http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails. xsp?id=WDU20150000843 [Dostep 26.04.2019 r.]
© http://prawo.sejm.gov.pl/ isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20150000357 [Dostep 26.04.2019r.]
' http://prawo.sejm.gov.pl/ isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20150000357 [Dostep 26.04.2019r.]



Przedmiotem mojego rozpoznania badawczego uczynitam nauczycielskie praktyki
oceniania zachowania uczniow. Sformutowalam trzy cele badan. Celem poznawczym
projektowanych przeze mnie badan uczynitam poznanie praktyk stosowanych
przez nauczycieli w ocenianiu zachowania ucznidow w edukacji wczesnoszkolnej. Celem
teoretycznym - systematyzacj¢ wiedzy na temat nauczycielskich praktyk oceniania
zachowania ucznidow w edukacji wezesnoszkolnej, a takze wylonienie ich typow. Celem
praktycznym - za§ opracowanie propozycji dla nauczycieli, ktore moga sprzyja¢ temu,
by ocenianie zachowania uczniow bylo procesem wspomagajacym rozwdj uczniow
1 prowadzacym do rozwoju samokontroli oraz samooceny.

Moje badanie, przede wszystkim, miato da¢ odpowiedz na pytanie gtowne: Jakie
sa nauczycielskie praktyki oceniania zachowania uczniow w edukacji wczesnoszkolnej?
Poszukujac na nie odpowiedzi, sformutowatam osiem problemow szczegdtowych, ktore
wylonitam, odnoszac si¢ do obowigzujacych przepisOw prawa o$wiatowego,
dotyczacych oceniania zachowania ucznidow w edukacji wczesnoszkolnej, zawartych
w Ustawie z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oSwiaty oraz niektorych
innych ustaw (Dz. U. 2015 poz. 357). Opracowane przeze mnie problemy szczegotowe
odnosity si¢ do nastepujacych zagadnien: 1) Jak nauczyciele zapoznaja uczniow
z zasadami wspoOlzycia spolecznego 1normami etycznymi oraz obowigzkami
okreslonymi w statucie szkoty? 2) Jak nauczyciele rozpoznaja stopien respektowanie
przez ucznidw zasad wspotzycia spotecznego 1 norm etycznych oraz obowigzkow
okreslonych w statucie szkoty? 3) Jak nauczyciele wartosciuja respektowanie przez
ucznidéw zasad wspolzycia spolecznego 1 norm etycznych oraz obowigzkow
okreslonych w statucie szkoly? 4) Jak nauczyciele informuja uczniow o poziomie ich
zachowania oraz postgpach w tym obszarze? 5) Jak nauczyciele udzielaja uczniom
pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju? 6) Jak nauczyciele motywuja
uczniéw do dalszych postepéw w zachowaniu? 7) Jak nauczyciele informujg rodzicow
(prawnych opiekundow) o postgpach, trudnosciach w zachowaniu uczniow?
8) Jak nauczyciele doskonalg organizacje¢ i metody swojej pracy wychowawczej?

Badania zrealizowatam w strategii jakoSciowej. Przyjelam paradygmat
interpretatywny, w ktérym istotne sg doswiadczenia 0so6b uczestniczacych w badaniu,
relacje badacza z uczestnikami badania, a takze osobiste do$wiadczenia badacza.
Material empiryczny zebralam przeprowadzajgc zogniskowane wywiady grupowe,

obserwacje, analize¢ dokumentéw oraz autoetnografie.



Badania prowadzitam w pigciu szkotach. Zogniskowane wywiady grupowe
zrealizowatam w maju 2017 r. Po przeprowadzeniu wywiadow grupowych jeszcze
w tym samym miesigcu rozpoczelam obserwacje i1 kontynuowatam je w czerwcu,
a nastgpnie wznowilam je we wrze$niu 2017 r. Ostatnim etapem gromadzenia danych
empirycznych byta analiza dokumentow oraz opisu autoetnograficznego.

Zgromadzony materiat empiryczny z przeprowadzonych zogniskowanych
wywiadow grupowych, obserwacji zaj¢¢ szkolnych, analizy dokumentoéw oraz
autoetnografii  zaprezentowalam w porzadku, ktéry odpowiada problemom
szczegotowym 1 obszarom okreslonym w scenariuszu zogniskowanego wywiadu
grupowego. Uporzadkowanie 1 analiza materialu empirycznego umozliwilty
mi odniesienie si¢ do trzech obszaréw zwigzanych z ocenianiem zachowania uczniéw
w edukacji wczesnoszkolnej. Pierwszy obszar to nauczycielskie praktyki oceniania
zachowania w pracy z uczniami, do ktérych naleza: zapoznanie ucznia z zasadami
wspolzycia spotecznego i1 normami etycznymi oraz obowigzkami okreslonymi
w statucie szkoly, rozpoznawanie 1 wartoSciowanie respektowania przez ucznia
poznanych zasad, informowanie ucznia o poziomie jego zachowania oraz postgpach
w tym obszarze, udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego
rozwoju, a takze motywowanie ucznia do dalszych postepéw w zachowaniu. W drugim
obszarze wyszczegoOlnitam praktyki informowania rodzicéw o postgpach i trudnosciach
w zachowaniu ucznia, gdzie zaprezentowatam wyniki klasyfikacji rocznej zachowania
na $wiadectwie szkolnym jako informacje dla rodzicéw 1 ucznia. Ostatnim obszarem
sg nauczycielskie praktyki w zakresie doskonalenia organizacji i metod wlasnej pracy
wychowawczej, w ktorym zwrocitam uwage na nauczycielskie oceny oceniania
zachowania ucznidéw w edukacji wczesnoszkolne;.

Analiza zgromadzonego materialu badawczego pozwolita mi na odnalezienie
istotnych tresci z punktu widzenia gléwnego problemu badawczego i probleméw
szczegdtowych oraz wylonienie dwoch typdéw nauczycielskich praktyk oceniania
zachowania ucznidOw: typu innowacyjno-wspierajgcego oraz typu urzedniczo-
upominajgcego. Typ innowacyjno-wspierajacy charakteryzuja refleksyjne, kreatywne,
tworcze, podmiotowe, indywidualne, §wiadome praktyki oceniania zachowania
uczniéw. Natomiast typ urz¢dniczo-upominajacy to formalne, biurokratyczne,
administracyjne, obowigzkowe, rutynowe praktyki w ocenianiu zachowania uczniow.

Oba wylonione typy nauczycielskich praktyk mozna odnalezé w szkolnej



rzeczywisto$ci, cho¢, oczywiscie, nie maja one charakteru statego,
bezwzglednie obowigzujacego.

Nauczycielskie praktyki oceniania zachowania uczniéw to procesy zlozone,
trudne do uchwycenia i niepodlegajace sztywnym regutom, ktore sg Sci§le zwigzane
z relacjami (dzialaniem 1 oddzialywaniem) pomig¢dzy nauczycielka i1 uczniem,
nauczycielka 1 rodzicami, jak 1 calym $rodowiskiem szkolnym. Majac powyzsze
na uwadze, zaproponowalam rekomendacje dla nauczycielek, ktore moga pomodc
uczyni¢ ocenianie zachowania procesem wspomagajacym T1ozwoj] uczniow
1 prowadzacym do samokontroli oraz samooceny.

Podjete przeze mnie rozwazania teoretyczne oraz badania empiryczne nad
nauczycielskimi praktykami oceniania zachowania uczniéw pozwolity mi zrealizowac
cele badan. Zakonczenie pracy zawiera podsumowanie wraz ze wskazaniem kierunkéw
1 mozliwosci prowadzenia dalszych badan w podjetej problematyce. Potrzeba zwrdocenia
uwagi na ten obszar badawczy wynika z przekonana, Ze typ innowacyjno-wspierajacy
nauczycielskich praktyk oceniania zachowania uczniéw moze przyczyni¢ si¢ zaroOwno
do wspomagania rozwoju uczniéw, jak i do udoskonalania organizacji i metod wiasne;j

pracy wychowawczej nauczycieli.
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