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RECENZJA

rozprawy doktorskiej Pani mgr Beaty Stelter pt: Kompetencje nauczycieli
Jezyka niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno
komunikacyjnych w liceach ogédlnoksztalcgcych napisanej pod kierunkiem
prof. US dr hab. Elzbiety Perzyckiej.

Przedtozona do oceny dysertacja jest waznym opracowaniem tak z poznawczego, jak i
praktycznego punktu widzenia. Podj¢ty temat wynika z jednej strony z zainteresowan i
doswiadczenia zawodowego nauczyciela — praktyka, a z drugiej wyraza przekonanie o
wykorzystywaniu potencjatu technologii informacyjno - komunikacyjnych w procesie
nauczania si¢ je¢zyka niemieckiego w liceum ogdlnoksztalcacym o czym pisze Autorka na
stronie 13. Wskazane przez mgr B.Stelter pole naukowych rozwazan jest czesciej poddawane
teoretycznej analizie, niz empirycznej. Dokonujacy si¢ obecnie postep w zakresie nowych
technologii 1 mediow sprzyja realizowaniu przez badacza rozmaitych $ciezek naukowych
zmagan umozliwiajacych poznanie srodowiska oswiatowego i zawodu nauczyciela. Rodzi sie
jednak pytanie: czy nauczyciele funkcjonujacy w dynamicznie rozwijajacym sie $wiecie, w
ktorym dominujg nowoczesne technologie informacyjne potrafia z nich zrobi¢ narzedzie
dydaktycznej pracy? Nalezy przy tym dostrzec, ze nie kazdy nauczyciel efektywnie i
skutecznie korzysta ze zdobyczy naszej cywilizacji i ,,cyfrowej madrosci” wychodzac poza
utarte ramy swej pedagogicznej aktywnosci(strona 11). Musi odznaczaé sie¢ okreslonymi
kompetencjami i merytorycznym przygotowaniem, by umie¢ motywowaé swoich uczniéw —
cyfrowych tubylcow do procesu uczenia si¢ poprzez odpowiednio dobrane zasady
dydaktyczne, metody nauczania, odkrycia z dziedziny neurobiologii, psychologii poznawczej
przyczyniajace si¢ do opracowania modelu uczenia si¢ bazujacego na materiatach TIK

Znajomosc technologii informacyjno - komunikacyjnych przez nauczycieli jest
niezwykle wartosciowym elementem dla teoni i praktyki edukacyjnej, ale niezbyt
powszechnie stosowanym. Jednym z powazniejszych problemow, jak zauwaza Doktorantka
sa niewystarczajgce umiejetnosci nauczyciela potrzebne przy wyszukiwaniu i

selekcjonowaniu informacji oraz sama obshiga tych urzadzen(strona 12). Dlatego



nauczyciele powinni dazy¢ do wypracowania u siebie wiasciwego nastawienia, ktore bedzie
sprzyja¢ tworzeniu dydaktycznego warsztatu pracy i podejmowanemu doskonalenie si¢ w
zakresie nabycia umiejetnosci tkwigcych w nowych mediach Oddziahija one zarowno na
rozwo) indywidualnych predyspozycji, jak i rozwijaja umyslowe reprezentacje kompetencji
nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno -

komunikacyjnych.

Ogélna charakterystyka pracy

Praca liczy tacznie 355 stron i sklada si¢ z bardzo obszernego wstepu, dziewieciu
rozdziatow, z ktérych ostatni zawiera podsumowanie i wnioski ogdlne, bibliografii ztozonej z
291 pozycji, netografii, dokumentow, raportow, spisu rysunkow, tabel, aneksu, czterech
zafgcznikow, streszczenia i abstraktu. Przedstawiona struktura jest typowa dia prac
empirycznych, ktore uwzgledniaja czes¢ teoretyczng i czes¢ badawcza. Analiza
merytorycznych tresci pracy wystapita w postaci nastepujaco zatytulowanych rozdziatach:

Rozdziat 1. Tlo zagospodarowania technologii informacyjno — komunikacyjnych
Rozdziat I1. Edukacyjne zastosowanie technologii informacyjno — komunikacyjnych w
uczeniu si¢ jezyka niemieckiego

Rozdziat TII. Dydaktyczne rozwiazania stosowania technologii informacyjno -
komunikacyjnych w uczeniu si¢ i nauczaniu jezyka niemieckiego w liceach

ogolnoksztatcacych
Rozdziat 1V. Konceptualizacja kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w
zakresie stosowania technologii informacyjno — komunikacyjnych w liceach

ogolnoksztatcacych

Rozdzial V. Metodologiczne podstawy badan

Rozdziat VI Stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie
postugiwania si¢ terminologia, sprzg¢tem i oprogramowaniem technologii
informacyjno — komunikacyjnych w liceach ogolnoksztatcacych w ich opinii

Rozdziat VII. Stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie
stosowania technologii informacyjno — komunikacyjnych jako cze$ci warsztatu pracy
dydaktycznej w liceach ogolnoksztatcacych w ich opinii

Rozdziat VIII. Stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie aspektow
prawnych, etycznych i spotecznych w dostepie do technologii informacyjno —
komunikacyjnych i ich wykorzystanie w liceach ogolnoksztatcacych w ich opinii
Rozdziat IX Podsumowanie i wnioski.

Przedstawiona struktura pracy obejmuje jak juz wyzej wspomniatam cze$é teoretyczna,
empiryczng 1 wnioski z przeprowadzonych badan Pani mgr Beata Stelter rozpoczyna
rozwazania w pracy od zbyt obszermego Wsigpu Wprowadza on w kwestie podjetych

niezwykle waznych dociekan, ktére wymagaja skondensowania. Nastepnie Autorka

przechodzi do opracowania czgsci teoretycznej, w sktad ktorej wchodza cztery rozdzialy. Po
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nich widnieje rozdziat V poswiecony zagadnieniom metodologicznym, po ktérym przechodzi
do czesci badawczej obejmujacej interpretacje zgormadzonego materiatu  Zostal on
przeanalizowany w rozdziale VI, VII i VIII Prace konczy rozdzial 1X uwzgledniajacy
podsumowanie i wnioski z badan

Zaproponowany uklad pracy jest przejrzysty i logiczny, ale ujawniajg sie¢ w nim
objetosciowe dysproporcje poszczegdlnych rozdzialow wskazujac na krétsze literaturowe
rozwazania w stosunku do opracowanych rezultatow z postepowania diagnostycznego.
Jednak ta roznica jest w peini uzasadniona z uwagi na jako$¢ 1 ztozonos¢ przeprowadzonych
badan

W rozdziale pierwszym Autorka scharakteryzowala technologie informacyjno -
komunikacyjna, jej geneza 1 najwazniejsze cechy Swoje przemyslenia 1 dobrane koncepcje
zilustrowala graficznie na stronie 19 Warto by byloby opatrze¢ skonstruowang rycine
stosownym komentarzem. Dobrze natomiast Doktorantka rozpracowata kontekst spoleczno -
ekonomiczny, spozytkowanie technologii informacyjno - komunikacyjnych oraz co
najwazniejsze podkreslila pojawienie sie nowej roli nauczyciela we wspolczesnym systemie
oswiatowym. Warto by bylo rozszerzyc¢ zawarte tam informacje o stan ksztalcenia nauczycieli
wykorzystujac krajowe i zagraniczne publikacje.

W rozdziale II Pani mgr B Stelter oméwila cztery podejscia do uczenia sie jezyka
niemieckiego wynikajagce z uzycia technologii informacyjno — komunikacyjnych. Jest to
zasadne podejscie, gdyz Autorka swoje dywagacje rozpoczyna od podania tresci ogolnych
m.in w tabelarycznym zestawieniu na stronie 46, by nastepnie przejs¢ do szczegolowych i
syntetycznych objasnien w kolejnych podrozdziatach.

Godnym uznania s3 tresci dobrane do rozdziatu III. Ujmuja one czytelnika swa
klarownoscia. W zaprezentowane w logiczny sposéb informacje Doktorantka zgrabnie
wbudowaia  strukture glottodydaktycznych  uwarunkowan stosowania technologii
informacyjno — komunikacyjnych. Odnajdujemy tam faktyczne miejsce urzeczywistniania sie
metodyki nauczania i uczenia si¢ jezyka niemieckiego W swych wywodach Autorka
odwolala sie do etymologii pojecia glottodydaktyka przyblizajac jednoczesnie stanowiska
roznych badaczy wraz z ich tradycyjnym, jak i nowoczesnym postrzeganiem procesu
akwizycji jezyka i badan realizowanych w tym obszarze Ciekawym uzupelnieniem wartkiego
nurtu rozwazan s3 wiadomosci uwzglgdniajace metody nauczania jezyka niemieckiego
Efektywnos¢ wymienionych metod nauczyciele moga zwiekszy¢ zdaniem Autorki poprzez
przyswojenie wiedzy z neurodydaktyki dostarczajacej zalecen wspierajacych przyjazne

uczenie sie mozgu ucznia. Dociekania mgr B Stelter konczy model uczenia sie i nauczania
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j¢zyka niemieckiego, w ktorym z powodzeniem moga i sa stosowane technologie
informacyjno — komunikacyjne.

Literaturowe zmagania Doktorantka zamyka rozdziatem IV Jego tytul zacheca do
eksploracji, jednak zasadnicze informacje dotyczace konceptualizacji kompetencji widnieja
dopiero na stronie 105 Szkoda, ze zabrako ich w poczatkowych rozwazaniach podrozdziatu
4.1, kiedy Autorka pisze o zrédlach i definiowaniu kompetencji, przyblizajac ujecie
N.Chomskiego. Po prezentacji koncepcji przechodzi dopiero do zrédiostowu terminu
kompetencje na gruncie nauk pedagogicznych, by poézniej objasni¢ znaczenia pojecia
konceptualizacjia i kompetencje. Czyni to z punktu widzenia filozofii, psychologii i
pedagogiki. W podjetych intersujacych dociekaniach nalezaloby zmienié kolejnosc
analizowanych elementéw czyli rozpoczac od etymologii wyrazen zawartych w tytule a wiec
od stowa konceptualizacja i kompetencje i plynnie przejs¢ do interdyscyplinarnych dywagacji
w ktore wpasowuije si¢ koncepcja N Chomskiego Zasugerowana zmiana utatwia czytelnikowi
zrozumienie intencji Autora, pojawiajacych si¢ tam wzajemnych zwiazkow i zaleznosci, jak i
ulatwi przejscie do szerszego zapoznania si¢ z koncepcjami kompetencji i standardami
przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjno - komunikacyjnych w
Polsce Za niefortunne posunigcie zrealizowane przez mgr B Stelter uwazam tytut
podrozdziatu 4 3. Odnosi si¢ on do standaryzacji nauczycielskich kompetencji cyfrowych w
Austrii. Autorka omawia model kompetencji cyfrowych G Brendhofera i P Micheuz'a piszac,
ze ,(...) katalog kompetencji nauczyciela zostat poszerzony o kompetencije komunikacyjne
(..) dzigki ktérym potrafi inicjowaé i podtrzymywac komunikacje na plaszczyznie
spofecznosci szkolnej oraz spolecznosci sieci(...)”s 126. Szkoda, ze do przedstawionego
opracowania austriackich naukowcow zabraklo odniesien Autorki odnoszacych sie do mysli
N.Chomskiego Dlatego proponuj¢ rezygnacje z wyrazu Austria w podrozdziale 4.3, gdyz
standaryzacja cyfrowych kompetencji nie realizuje si¢ tylko w jednym pafnstwie UE. ale we
wszystkich krajach wspolnoty. Wypracowane zalecenia sa respektowane w wigkszym lub
mniejszym stopniu przez roznych nauczycieli co min Pani mgr B Stelter podkresla
przywotujgc wskazania wypracowane przez UNESCO w podrozdziale 4 4 Wywody na temat
kompetencji nauczycieli Autorka reasumuje w podrozdziale 4.5 Uwzglednia tam model
kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie stosowania TIK w liceach
ogolnoksztatcacych wyrdzniajac trzy podgrupy tj;

»a) podstawy postugiwania si¢ terminologia, sprzetem i oprogramowaniem technologii

informacyjno-komunikacyjnych w celach edukacyjnych,



b) technologie informacyjno-komunikacyjne jako czes¢ warsztatu pracy dydaktycznej
nauczycieli jezyka niemieckiego w liceach ogolnoksztatcacych,

c) prawne, etyczne 1 spoleczne aspekty pracy 2z technologiami
informacyjnokomunikacyjnymi”.

Podana propozycja modelu kompetencji zostala wykorzystana do przeprowadzenia
badan, o czym Autorka pisze na stronie 133 i w czesci badawczej.

Calos¢ podjetych teoretycznych analiz oceniam pozytywnie. Autorka wykazata sie
znajomoscig dostgpnego pismiennictwa podejmujac trud polgczenia rozmaitych nurtow i
pogladow badaczy. Nalezaloby jednak wyeliminowaé literowki oraz przede wszystkim
powtarzanie si¢ tych samych imion 1 nazwisk autorow teoretycznych opracowan
pojawiajacych si¢ na danej stronie. Mozna zastgpi¢ je stosowymi synonimami. Podobnie
nalezy uczyni¢ z przypisami i ciagle przywolywanymi identycznymi pozycjami uczonych
Nalezatoby si¢ jeszcze zastanowi¢ czy pisac krotkie wprowadzenie do tresci zamieszczonych
w podrozdziatach, jak to uczynita Doktorantka w przypadku rozdziatu 11 czy tez zrezygnowa¢
z tego, jak ma to miejsce w pozostatych rozdziatach i bezposrednio przechodzi¢ do
zasadniczych informacji Wskazane refleksje nie maja charakteru krytycznego, ale sa

wskazowkami podnoszacymi walory tej pracy.

Ocena cze¢$ci badawczej rozprawy

Empiryczne dywagacje Doktorantka rozpoczyna rozdzialem IV zatytulowanym;
Metodologiczne podstawy badan. Zgodnie z kanonem metodologii nauk spotecznych Autorka
zaprezentowala opis metodologii badan wilasnych a nie podstawy metodologiczne. O
podstawach metodologicznych badan pedagogicznych mozemy przeczytaé m.in w woluminie
prof Stanistawa Palki. W zaproponowanej strukturze procesu badawczego mgr B Stelter
uwzglednila nastgpujace elementy: przedmiot i cele badan, problemy, zmienne i wskazniki
badawcze, metody, techniki i narzedzia badawcze oraz organizacje i teren badan.

Przedmiotem swoich badan uczynila kompetencje nauczycieli jezyka niemieckiego w
zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w liceach
ogolnoksztalcacych. Dobrze sformutowata trzy cele:

- teoretyczny, ktory oscylowatl wokot opracowania koncepcji kompetencji nauczycieli
jezyka niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w

liceach ogolnoksztalcacych na podstawie literatury i analizy dokumentow,



- poznawczy ziaczyl si¢ z rozpoznaniem i1 opisem kompetencji nauczycieli jezyka
niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w liceach
ogolnoksztatcacych.

- praktycznym wyrazonym w formie plynacych z badan wnioskow dotyczacych
potrzeb  nauczycieli jezyka niemieckiego w  zakresie stosowania technologii
informacyjnokomunikacyjnych w liceach ogoélnoksztatcacych, wynikajacy z ich doskonalenia
zawodowego, ktore powinno okaza¢ si¢ pomocne nie tylko dla samych nauczycieli, lecz
rowniez dla dyrektorow szkét oraz osrodkow szkoleniowych przy konstruowaniu programow
szkolen w tym zakresie(strona 13 i1 137).

W tym miejscu pragne stwierdzic, ze precyzyjnie okreslone cele jasno i konkretnie
wyznaczajg droge dociekan badawczych. Dalsze empiryczne penetracje Autorki ztaczyty sie z
postawieniem nastepujgcego problemu giownego:

Jaki jest stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w liceach ogolnoksztatcqcych w ich opinii?

Po wyprowadzeniu problemu giownego Autorka sformutowala trzy problemy szczegolowe
zawierajace po kilka zmiennych Do sprecyzowanych celow i problemow Autorka dobrata
metod¢ sondazu diagnostycznego. Wskazana metoda stala si¢ podstawa wyodrebnienia
technik 1 narzedzi badawczych wsérod ktorych wymienia nastepujace: arkusz samooceny
nauczyciela, kwestionariusz ankiety 1 obserwacje standaryzowang. Powazna watpliwos¢ budzi
ostatnie narzedzie czyli obserwacja standaryzowana. Termin ten napisany jest pogrubiong
czcionkg na strona 149. Fachowe pismiennictwo stwierdza, ze standaryzacja jest formalna
cechg 1 najwyzszym poziomem trafnosci, rzetelnosci i normalizacji narzedzia badawczego.
Przywotana informacja znajduje si¢ m.in. w pracach M.Lobockiego, na ktére powoluje sie
Pani mgr B.Stelter. Badacz wyraznie pisze tam, ze ze wg na stopien poprawnosci
metodologicznej wyrdznia si¢ techniki obserwacji dorywczej, dzienniki obserwacyjne i
obserwacj¢ kategoryzowang, ktore przybieraja charakter obserwacji biernej lub bezposrednie;j.
Wspomniana obserwacja kategoryzowana umozliwia przeprowadzenie analizy ilosciowe;
zebranego matenatlu ukladanego ze wg na specjalny zestaw poszczegolnych kategorii
zachowan tworzac schedute obserwacyjng Ten rodzaj narzedzia badawczego wystapit w
badaniach Doktorantki, co wynika z tresci przeczytanych informacji. Zabraklo rowniez
wzmianki o czasie realizacji badan pilotazowych, ilosci przebadanych nauczycieli oraz jakie
pytanie badz pytania zmodyfikowano w kwestionariuszu ankiety(strona 149). Autorka pomija
ten rodzaj badan nawet przy charakterystyce Organizacji i przebiegu badan w podrozdziale

5.4 Rzucilby on $wiatlo na zaplanowane czynnosci badawcze oraz zrealizowana
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- poznawczy ziaczyl si¢ z rozpoznaniem i opisem kompetencji nauczycieli jezyka
niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w liceach
ogolnoksztatcacych

- praktycznym wyrazonym w formie plyngcych z badan wnioskéw dotyczacych
potrzeb  nauczycieli jg¢zyka niemieckiego w  zakresie stosowania  technologii
informacyjnokomunikacyjnych w liceach ogélnoksztatcacych, wynikajacy z ich doskonalenia
zawodowego, ktore powinno okaza¢ si¢ pomocne nie tylko dla samych nauczycieli, lecz
rowniez dla dyrektorow szkét oraz osrodkéw szkoleniowych przy konstruowaniu programéw
szkolen w tym zakresie(strona 13 i 137)

W tym miejscu pragne stwierdzi¢, ze precyzyjnie okreslone cele jasno i konkretnie
wyznaczaja droge dociekan badawczych. Dalsze empiryczne penetracje Autorki ztaczyly sie z
postawieniem nastgpujacego problemu glownego:

Jaki jest stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w liceach ogolnoksztatcqcych w ich opinii?

Po wyprowadzeniu problemu gléwnego Autorka sformulowata trzy problemy szczegoiowe
zawierajace po kilka zmiennych Do sprecyzowanych celow i problemow Autorka dobrata
metod¢ sondazu diagnostycznego. Wskazana metoda stata sie podstawa wyodrebnienia
technik i narzedzi badawczych wsérdd ktorych wymienia nastepujace: arkusz samooceny
nauczyciela, kwestionariusz ankiety i obserwacj¢ standaryzowana. Powazng watpliwos¢ budzi
ostatnie narzedzie czyli obserwacja standaryzowana. Termin ten napisany jest pogrubiong
czcionka na strona 149 Fachowe pismiennictwo stwierdza, ze standaryzacja jest formalna
cecha i najwyzszym poziomem trafnosci, rzetelnoséci i normalizacji narzedzia badawczego
Przywolana informacja znajduje si¢ m.in w pracach M.Lobockiego, na ktore powoluje sie
Pani mgr B Stelter Badacz wyraznie pisze tam, ze ze wg na stopien poprawnosci
metodologicznej wyroznia si¢ techniki obserwacji dorywczej, dzienniki obserwacyjne i
obserwacjg kategoryzowang, ktore przybieraja charakter obserwacji biernej lub bezposrednie;.
Wspomniana obserwacja kategoryzowana umozliwia przeprowadzenie analizy ilosciowej
zebranego matenatu ukladanego ze wg na specjalny zestaw poszczegolnych kategorii
zachowan tworzac schedule obserwacyjng Ten rodzaj narzedzia badawczego wystapit w
badaniach Doktorantki, co wynika z tresci przeczytanych informacji Zabraklo rowniez
wzmianki o czasie realizacji badan pilotazowych, ilosci przebadanych nauczycieli oraz jakie
pytanie badZ pytania zmodyfikowano w kwestionariuszu ankiety(strona 149). Autorka pomija
ten rodzaj badan nawet przy charakterystyce Organizacji i przebiegu badarn w podrozdziale
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modernizacje wyzej wymienionych narzedzi Uzupelni¢ trzeba takze informacje wiazace si¢ z
analiza jakosciowa, ktora pokazuje porzadkowanie zebranego materiatu badawczego
ulatwiajac zarazem prezentacje wynikOw mieszczaca si¢ w kolejnych rozdziatach W zwigzku
z tym zachecam do poznania si¢ z pracami J Brzezinskiego, Ch.F. Nachmiasa, D.Urbaniak -
Zajac, D Silvermana czy J Creswella.

Kolejne trzy rozdzialy recenzowanej pracy to bardzo obszema analiza zgromadzonego
materialu empirycznego Dowodza one, ze kompetencje nauczycieli jezyka niemieckiego w
zakresie stosowania technologii infomacyjno — komunikacyjnych nalezy odnies¢ do
istniejacych standardow dostrzeganych w calej nauczycielskiej populacji. Wszelkie
nowoczesne multimedialne urzadzenia i ich podstawowa obsiuga nie stwarza nauczycielom w
codziennym zyciu trudnosci, natomiast w pracy zawodowej juz tak Potwierdza to obraz
nauczycieli wylaniajacy si¢ z badan Doktorantki Uwzglednia on deklaratywnz wiedz¢
nauczycieli, ktora odbiega od rzeczywistego stanu. Wskazuja na to rezultaty taczace si¢ z
poprawnym lub niepoprawnym postugiwaniem si¢ terminologia TIK, wyrazong samooceng
respondentow, jak i otrzymanymi odpowiedziami na otwarte pytania kwestionariusza
ankiety(zalacznik). Podjeta proba interpretacji pozyskanych matenalow wigzata si¢ z
wniknieciem w wiele aspektéw kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego zwigzanych z
umiejetnoscia postugiwania si¢ sprzetem, zainstalowanym oprogramowaniem, mozliwoscig
rozbudowy, radzeniem sobie z rozmaitymi awariami, co niewatpliwie oddzialuje na
ksztaltowanie sie warsztatu pracy dydaktycznej nauczyciela oraz przestrzeganie norm
prawnych, etycznych, nie wylgczajac z tego $wiadomosci nauczajacych o wszechobecnym
negatywnym wplywie na zachowanie i rozwoj kazdego czlowieka, a przede wszystkim ucznia
co podkresla M Spitzer w ksigzce Cyfrowa demencja

Wyrdznione trzy podgrupy nauczycielskich kompetencji potraktowane zostaty przez
mgr B Stelter niesamowicie drobiazgowo. Warto by bylo niektore czynniki polaczyé w
okreslone kategorie i je dopiero przeanalizowaé pokazujgc dane w tabeli badz na wykresie.
Szkoda, ze w rozdziatach opisujacych zebrany materiat badawczy pojawia si¢ informacja o
rodzajach stosowanych analiz ilosciowych uwzgledniajacych srednia arytmetyczna,
odchylenie standardowe i wspofczynnik zmiennosci pozwalajace dostrzec zroznicowanie
badanej grupy beneficjentow na stronie 162. Zabrakito w danych statystycznych ulokowanych
w tabelach oszacowania istotnosci odchylenia standardowego pokazujacego znaczenie lub
jego brak dla analizowanych czynnikow. Podobny zabieg obejmujacy sposob poprowadzenia
analiz jakosciowych przydatby si¢ wzgledem pytan otwartych znajdujacych si¢ w

kwestionariuszu ankiety. Mozna by tu uwzgledni¢ wskazéwki J Creswella, ktory w swoje;j
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ksigzce pt; Projektowanie badan naukowych zamieszcza procedure opracowania strategii
jakosciowej, jej dokumentowanie, interpretacj¢ wraz z stosownymi przyktadami Takie
postepowanie powinno znalez¢ si¢ w rozdziale metodologicznym Zminimalizowaloby to
kiopoty i zmagania, jakich Doktorantka prawdopodobnie doswiadczyta. Uproscitoby to
pisanie dysertacji i zmniejszyloby wlozony wysitek i poswiecony czas.

Ostatnim akcentem empirycznej cze$ci pracy jest rozdzial I1X: Podsumowanie i
wnioski ogdlne. Autorka shusznie zauwaza cytujac prof J. Morbitzera, ze , najwazniejszym
zadaniem stojacym przed wspolczesna edukacja jest takie ich wiaczenie do procesu
ksztalcenia, aby staly si¢ srodkiem dydaktycznym wspierajagcym ten proces — a nie jak ma to
czgsto miejsce, wykorzystywanym w celu uatrakcyjnienia zaje¢ lekcyjnych” s 291
Przywolana mysl Profesora wpisuje si¢ w wyniki badan Doktorantki nie wywotujac tym
samym przetomu w ogélnych trendach i systemie oswiaty w tym obszarze Moze juz badani
nauczyciele pracujgcy w LO, dostrzegli stabos¢ kompetencji w zakresie TIK i podjeli
krytyczna refleksj¢ podniesienia ich poziomu umozliwiajac wigkszy kontakt i wspolprace z
uczniami wyzwalajac ich zaangazowanie, kreatywnosc i przejawianie odpowiedzialnosci za
podeymowany proces uczenia, o czym pisze Doktorantka na stronie 292. Sformulowane
wnioski moga jednak stanowi¢ przyczynek, do tego aby nauczyciele rozpoczeli prace nad
doskonaleniem wiasnych umiejetnosciami, a przede wszystkim zmienili nastawienie nie tylko
do TIK, ale i do wielu innych jeszcze kwestii.

Zastosowane uogolnienia w podsumowaniu informuja o zrealizowaniu postawionych
przez mgr B Stelter wytyczonych celow Pojawiaja sie¢ powtorzenia(strona 294 — 297)
otrzymanych rezultatow. Zabraklo w nich wiasnej interpretacji i glebszej refleksji do
wykazania si¢ pomyslowosciz 1 zaproponowania autorskiego modelu kompetencii
nauczyciela je¢zyka niemieckiego, ktory stosuje TIK w procesie dydaktyczno -
wychowawczym. Podniostoby to atuty pracy $wiadczac jednoczesnie o znacznych
kompetencjach Doktorantki, ktora potrafi faczy¢ teorig z edukacyjng praktyka. Zywie jednak
nadziej¢, 2ze 6w model zostanie w przyszlosci opracowany, poniewaz zastosowane
postgpowanie diagnostyczno - weryfikacyjne odpowiada na pytanie: jak jest? A warto by sie
jeszcze trochg potrudzi¢, by uwypuklic zarowno pozytywne, jak i negatywne zjawiska
zaznaczajgce swoja obecnos¢ u badanych respondentéw i pokazaé to co dobre i godne
nasladowania oraz to co jest negatywne wymagajace wyeliminowania lub poprawy.

Naukowa wartos¢ recenzowanej pracy doktorskiej moim zdaniem polega na tym, ze

Doktorantka postanowita wypeini¢ luke w obszarze ,dzialan ukierunkowujacych na



budowanie kompetencji nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno -
komunikacyjnych (..) dla nauczycieli j¢zyka niemieckiego” o czym pisze na stronie 12.

Reasumujac stwierdzam, ze Doktorantka niewatpliwie dobrze zna literatur¢, gdyz
swobodnie przytacza stanowiska uczonych z naszego kraju, jak i z zagranicy na temat
omawianych zagadnien, wykorzystujac rozmaite zrodia i dokumenty Dobrze zrealizowana
cze$¢ teoretyczna nie przystaje do rozdziahu metodologicznego i poprawne wykonanej czgsci
empirycznej Mimo ewidentnych brakow Autorka poradzita sobie z wytuskaniem waznych
informacji od 253 nauczycieli LO. Stanowi to nie lada wyczyn dla Autorki, ktora jest
nauczycielem praktykiem.

Przedlozona do oceny rozprawa doktorska, cho¢ zawiera uchybienia to jednak
wzbogaca wiedze czytelnika na temat kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w
zakresie stosowania technologii informacyjno — komunikacyjnych w liceach
ogolnoksztatcacych i spelnia warunki okreslone w art. 13 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki(DZ U nr 65, poz 595
z p6zn.zm ), ktéra z mocy art. 33 ustawy z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o
szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i
tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie niektorych innych ustaw (DZ U. nr 84, poz. 455) ma
zastosowanie do niniejszego przewodu doktorskiego.

W zwiazku z tym skladam wniosek do Rady Wydziatu Uniwersytetu Szczecinskiego o

dopuszczenie Pani mgr B Stelter do dalszych etapow




