Zalacznik 2

AUTOREFERAT

1. Imie i nazwisko, jednostka naukowa: Julita Orzelska

Katedra Teorii Wychowania, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski

2. Wyksztalcenie, praca zawodowa

2.1 Wyksztalcenie

1990-1995 — Uniwersytet Szczccinski, studia stacjonarnc, kicrunck: pedagogika,
specjalnosc: nauczanie poczatkowe

12.06.1995 — Uniwersytet Szczecinski — tytul magistra pedagogiki, praca magisterska
pt.: Praca dydaktyczna, organizacyjna i naukowa prof. dr hab. Bolestawa Sadaja
napisana pod kierunkiem dr Zdzistawa Zachy (obroniona z wyréznieniem)

10.04.2003 — Uniwersytet Szczecinski — stopien doktora nauk humanistycznych w
zakresie pedagogiki. Praca doktorska pt.: Ksztalcenie wielostronne w rozwijaniu
Jezyka i twirczego myslenia uczniow w mlodszym wieku szkolnym napisana pod
kierunkiem prof. zw. dr hab. Franciszka Bereznickiego. Recenzenci: prof. zw. dr hab.
Kazimierz Jaskot, prof. zw. dr hab. Jerzy Niemiec.

2009-20i1 - Swudia podyplomowe w zakresie przygotowania pedagogicznego z
pedagogiki ogolnej 1 szkolnej — Uniwersytet Szczecinski.

2.2 informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w_jednostkach naukowych oraz
dzialalnosci dvdaktycznej

Od 01.10.1995 do chwiii obecnej — zatrudnicnic w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego

1.10.1995 — 30.09.2006 roku — zatrudnienie na stanowisku asystenta w Zakiadzic Dydaktyk1
Ogolnej, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Realizowane przedmioty: dydaktyka ogolna.

i.10.2006 — 31.08.2012 roku — zatrudnienic na stanowisku adiunkta w Pracowni Pedagogiki
Wczesnoszkolne) (od 1.10.2008 roku przeksztalconej w Katedr¢ Wczesnej Edukacji), Instytut
Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Realizowane przedmioty: metodyka wychowania dzieci, metodyka pracy




opickunczo-wychowawczej w przedszkolu i klasach I-1ll, kompetencie wychowawcze,
seminarium.

1.09.2012 — do chwiii obecnej — zatrudnicnic na stanowisku adiunkta w Katedrze Teorii
Wychowania, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Rcalizowanc przcdmioty: metodyka wychowania dzieci, mctodyka pracy opiekunczo —
wychowawcze] w przedszkolu 1 klasach I-I1I, kompetencje wychowawcze, praca z grupg w
edukacji, seminarium.

01.10.2011 - 30.09.20i3 roku - zatrudnienie w ramach drugicgo etatu na stanowisku
adiunkta w Szczecinskiej Szkole Wyzszej Collegium Balticum

Moje zatrudnienie w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, kolejno:
w Zakladzie Dydaktyki Ogdlnej (lata: 1995-2006), Pracowni Pedagogiki Wczesnoszkolnej
(przeksztalconej w Katedre Wczesnej Edukacji, lata: 2006-2012), a nastgpnie w Katedrze
Teorii Wychowania (od roku 2012 do chwili obecnej), stanowi ilustracje ewolucji mojej drogi

zawodowe] oraz zakresu intelektualnego samoksztalcenia i prac naukowych.

w

Wskazanie osiggniecia wynikajjcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tvtule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

a) autor/autorzy. tytu¥/tytuty publikacji. rok wydania. nazwa wydawnictwa

Julita Orzelska, W strong¢ pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci
Z energiq duchowg jako wyzwania pedagogiczne rezyduow tozsamosci,
Wydawnictwo Impuls, Krakow 2014, s. 350, ISBN: 978-83-7850-638-6

b) omowienie celu naukowego/artystycznego ww. pracy/prac i osiagnietych wynikow
wraz. z omowieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Podejmowane przeze mnie od kilku lat wysitki poznawcze, wyznaczone sg analizami
obszaréw problemowych, ktore nie pozwalajg wpisa¢ sie w jedng dyscypline naukowa,
rozpatrujagc wezlowe zagadnienia w poprzek dyscyplin pedagogicznych, wyznaczane
w szczegllInosci przez ich istotnosc egzystencjalng. Podkresli¢ chcialabym, iz podjety proces
badawczy dokonywal si¢ wraz z poszerzaniem zakresu od dydaktyki ogélnej poprzez
pedagogike¢ wczesnoszkolng, do poszukiwania przeze mnie nowego zaplecza dla teorii
wychowania. Wynika to z mojego przekonania o obecnym kryzysie czlowieczenstwa oraz
z troski o wlasciwa jakos¢ wspolczesnej edukacji, ktora powinna tworzyé przestrzen do

nabywania kompetencji egzystencjalnych. Troska o edukacj¢ wyczulong egzystencjalnie
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i egzystencje czlowieka, ktora powinna opiera¢ si¢ ,uptynnieniu” czy po prostu
,Jozpuszczeniu” w jalowosci (7. Bauman), wyznaczala kolejne etapy mojego postgpowania
badawczego, zgodnie z przyj¢ta perspektywa fenomenologiczno-hermeneutyczna. Namyst
nad czlowiekiem, ktory kierunkowatl moj wysilek badawczy, wynikat z przejgcia si¢ kondycja
egzystencjalng cziowieka i jego glebszym sensem istnienia, wykluczajagcym splycenia,
degradacje i bezrefleksyjnos¢, w trosce o wspolnotowos¢, ktéra oczekuje ,,blysku mysli,
glebi, zadumy 1 rzetelnosci” (L. Witkowski)'. Zauwazam, iz w sferze publicznej mamy do
czynienia z coraz bardziej dramatycznymi rozwigzaniami, ktore skazuja przysziosc
egzystencjalng kolejnych pokolen miodych osob na kryzysy tozsamosci i ,.egzystencjalng
frustracje” (). Michalski) i ktorym - i miodsi i starsi - w sposob wlasciwy nie s3 w stanie
sprostac. Prowadzi to cz¢sto do utraty zdolnosci zadhania o swoje czlowieczenstwo oraz do
skazania na ,egzystencj¢ zmarnialg”. Twierdz¢, iz autentyczna egzystencja czlowieka
rozstrzyga sie¢ w tym, co ,milczace 1 niewyslowione, w przestrzeni wewne¢trznej” (A. J.
Heschel), ktora uniewazniana jest przez obecne praktyki oswiatowe, ,prymitywizujace
funkcje ksztalcenia poprzez przygotowanie do nadrzgdnych potrzeb rynku pracy” (L.
Witkowski)®.. Tymczasem dostrzegalnym przejawem lekcewazenia troski o nabywanie
kompetencji egzystencjalnych 1 przygotowanie czlowieka do zycia poprzez nabywanie
dyspozycji do przejawiania postaw wspolnotowych oraz glebszego uczestnictwa w kulturze,
jest pomijanie znaczenia dyscyplin z obszaru humanistyki oraz lekcewazenie aspektu
bezradnosci egzystencjalnej w obliczu sytuacji trudnych, granicznych (zwigzanych ze
stresem, lekiem, poczuciem beznadziei, osamotnienia czy innymi stanami zagrazajacymi
integralnosci czlowieka). Doprowadza to nierzadko do ,egzystencjalnych dramatow”
(T. Frackowiak). W obliczu edukacji silnie spragmatyzowanej, gubi si¢ myslenie o czlowieku,
ktore afirmuje autonomicznosc, godnosc, rozumnosé czy samoswiadomosc, nie zaprzeczajac
gotowosci do empatii czy otwartosci na wspotuczestniczenie w zyciu innych 0sob.
Podejmujac dyskurs w trosce o egzystencj¢ czlowieka, swoje rozwazania i refleksje
badawcze sytuuje¢ w koncepcji personalno-egzystencjalnej pedagogiki (B. Sliwerski)’, nie

odnoszac si¢ bezposrednio do nurtu chrzescijanskiego. Okreslenie wlasnego myslenia

' Rozmowa z Profesorem zw. dr hab. Lechem Witkowskim na temat: ,Szkola lunatykow czy polawiaczy perel.
Nie niszczyc potencjulu i szans kolejnych pokolen”, ,Nowe Horyzonty Edukacji* nr 4(7), 2013/2014, s.36-41.

? L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika krytyczna Heleny Radlinskiej jako krytyczna ekologia
idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przelomie dwoistosci w humanistyce, Wydawnictwo Impuls,
Krakow 2014, s. 46.

*B. Sliwerski, Wspatczesne teorie i nurty wychowania, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2005, s. 61-73.
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pedagogicznego, osadzonego ,gl¢boko humanistycznie” (J. Tarnowski), pozwolilo mi na
wskazanie teoretycznych odniesien do egzystencji ludzkiej, ze szczegélnym uwypukleniem
stanowisk pozwalajacych poglebi¢ rowniez refleksyjnos¢ samej pedagogiki. Jestem jednak
$wiadoma, iz wymaga to najpierw uporzadkowan w obszarze teoretycznosci pedagogiki jako
dyscypliny naukowej. Konsekwencja mojego myslenia o pedagogice jako wyczulonej na
egzystencje czlowieka, byla proba nowych odczytan klasyki oraz poszerzenie kr¢gu inspiracji
o nowe lektury z zakresu innych dyscyplin naukowych, ktore pozwola na rozszerzenie
odniesien do egzystencji czlowieka o ,,inne mozliwosci bycia™ (M. P. Markowskai).

Podjecie przeze mnie wskazanych dzialan badawczych, wynika 2z mojego
przeswiadczenia 7godnego z mysla Michala Markowskiego, iz ,.interpretacja pojawia si¢
tylko wowczas, gdy cos jest do zinterpretowania, czyli wtedy, gdy sens tego, co chcemy
zrozumied, nie jest catkiem oczywisty i domaga si¢ interwencji™. Jednoczesnie podazajac 7a
mysla Markowskiego, zgodnie z ktorg ,.istnieje scisty zwigzek mi¢dzy projektem badawczym
1 projektem egzystencjalnym badacza, czyli nikt nie zajmuje si¢ w humanistyce tym, co nie
ma dla niego osobistego znaczenia”, uznaj¢ poszukiwanie tropow w obszarze mysli 1 dokonan
humanistyki dla budowania pedagogiki istotnej egzystencjalnie jako niezmiernie wazne dla
mnie zadanie badawcze, ktorego realizacja przyczynic¢ si¢ moze do zadbania o naszg ludzka
wspolnote, afirmujgc myslenie o czlowieku w perspektywie nie tylko jednostkowej, ale i
zbiorowej]. Myslenie w kategoriach ,dobra ogolnego™ (T. Merton), ktore jednoczesnie nie
niweczy, a chroni dobro jednostkowe, wyznaczato kierunek mych poszukiwan badawczych
ostatnich lat.

Konsekwentnie podejmowane przeze mnie kolejne proby badawcze, mialy na celu
unaocznienie mozliwosci uzyskania istotnych wskazowek i impulsow rozwojowych dla
kondycji egzystencjalnej czlowieka i zycia wspélnotowego, dzieki wykorzystaniu wiedzy
dotychczas rozproszonej, uj¢tej w réznych miejscach humanistyki i nauk spolecznych bez
nalezytej dbalosci o jej wspoing zaleznos¢ dla dobra i na uzytek pedagogiki wyczulonej na
oddziatywania wobec 0s6b w réznych okresach rozwojowych. W ten sposob chciatam dac
wyraz mojemu przekonaniu, iz w rdznych obszarach nauki ,wyczytaé¢” mozna wiedz¢, ktora
stanowiac, niewatpliwe, dokonanie w swoim obszarze, nie jest w sposob doglebny
wykorzystywana w innych dziedzinach, co zubaza jej zyski w odniesieniu do wlasnego

obszaru badawczego oraz ogranicza potencjalnos¢ budowania perspektywy egzystencjalnej

" M. P. Markowski, Politvka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Wydawnictwo Universitas, Krakow
2013, s. 38.



czlowieka poprzez niewykorzystanie refleksji, wynikajacych 7 do$wiadczenia i bogactwa
dorobku innych dyscyplin. Podjecie wysilku wzajemnego inspirowania si¢ dokonaniami
poprzez bardziej zaawansowang posta¢ dyskursu, jak rowniez zintegrowanie wysitkow
w doglebne odczytanie intencji zagubionych, zapomnianych czy wrecz zlekcewazonych
powierzchownym traktowaniem, przyczyni si¢ do lepszego rozumienia mechanizméw
funkcjonowania czlowieka, stanowiac jednoczesnie istotne ogniwo w procesie zadbania
o kondycj¢ egzystencjalng bytu jednostkowego i spoleczenstwa.

Szczegdlne znaczenie w podjetym przeze mnie procesie badawczym, skupionym na
przeszukiwaniu lektur ukierunkowanych na wspélzaleznosci problemowe, zanurzone
w perspektywie spraw ludzkich o znaczeniu egzystencjalnym, mialy dla mnie spotkania
seminaryjne, odbywajace si¢ - miedzy innymi - w Toruniu, Bydgoszczy, Miedzyzdrojach (w
ramach cyklu kolokwidw, pt.: Przebudzenia humanistyczne ) prowadzone przez Profesora
Lecha Witkowskiego. Efekty przemyslen, analiz lektur oraz dyskusji seminaryjnych
przyczynily si¢ do realizacji przeze mnie projektu badawczego’, ktorego finalnym rezulatem jest

monografia pt.:

W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energiq
duchowgq jako wyzwania pedagogiczne rezydudéw toisamosci (Wydawnictwo Impuls Krakéw

2014, s. 350, ISBN: 978-83-7850-638-6), ktora wskazuje jako moje osiagnigcie naukowe®,

Uzasadnienie moich intuicji badawczych w obszarze pedagogiki istotnej egzystencjalnie,
zaprezentowatam w 2 tekstach:
- J. Orceiska, Pedagogika istotna egzystencjainie. Tropy niewidziane a (odjzyskane |w:}

»Iransdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”. Rocznik Naukowy Kujawsko-
Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy nr 7-8, Bydgoszcz 2012-2013, s. 107-125.

W wyniku realizowanego przeze mnie projektu badawczego w latach 2010-2014 (Nr 2482/B/H03/2010/38)
nt.: W strong pedagogiki samotnosci (poszukiwanie inspiracji humanistycznych: przypadek Thomasa Mertona i
inni) opublikowatam liczne artykuly oraz dwie monografie:
1. ). Orzelska, W strone pedagogiki samotnosci, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011.
Analizg tego obszaru badan, ktorych rezultatem jest wymieniona monografia, prezentuj¢ w punkcie
4.2 Autoreferatu.
2. 1. Orzelska, W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energia duchowg
Jako wyzwania pedagogiczne rezyduéw tozsamosci, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2014.
" Analizy i refleksje ujete w prezentowanej monografii stanowig osiowa konsekwencje moich wczesnie]
podejmowanych wysitkow badawczych nad zjawiskami przenikajgcymi kondycj¢ czlowieka w sposab
egzystencjalny i istotny pedagogicznie, czego efektem jest napisanie przeze mnie ksiazki W strone pedagogiki
samotnosci. Inspiracje Thomasem Mertonem (Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011). Pisz¢ o tym w
punkcie 4.2 niniejszego autoreferatu.
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- ). Orzelska, Normatywnos¢ pedagogiczna w kontekscie dwoistych faz cykiu zycia i programu
pedagogik residualnych [w:] Wartosciowanie w humanistyce. Normatywnosc¢, cynizm
ewaluowanie w pedagogice i edukacji, pod red. Moniki Jaworskiej- Witkowskiej,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015 75 102-122.

Przyjmujac rozumienie egzystencji jako ,przestrzeni odpowiedzialnosci za to co si¢
robi” (M. P. Markowski), staralam si¢ uzasadni¢ niezbednos¢ i zarazem mozliwosci
rozwijania pedagogiki wrazliwej egzystencjalnie, ktorej — wobec grozby ,wyzbywania
z osobowosci i biurokratyzacji wszystkiego” (M. Kundera) — wyznaczy¢ trzeba nowy obszar
trosk. W obszarze tym przeje¢cie sie losem czlowieka (,,0dzyskujac” dla niego prawo do
refleksji, odwagi, ofiarnosci, wrazliwosci, etyki), pozwoli unikngé pulapek egzystencji (ktore
potrafig generowac dramaty istnienia), nie manipulujac tozsamoscia, ktora obecnie zmienia
sie¢ w ,znami¢ chwili” (Z. Bauman), ale promujac proces ,budowania siebie” bez
koniecznosci przegladania si¢ w lustrze innych osob. Glowna idea, ktora mi przyswiecala,
byla troska o egzystencj¢ ludzka, nie redukowana do praktycyzmu wiedzy i umiej¢tnosci,
a przesycona przejgciem losem wilasnym i calego spoleczenstwa, z uwzglednieniem
etycznosci staran w zakresie wspomagania rozwoju, opieki i roznych innych form pomocy
1 interwencji. Jednoczesnie uwypuklatam, iz nasilajaca ,lawina przeobrazen degradujacych
edukacje [...], prymitywizujaca funkcje ksztalcenia™ jest w sprzecznoéci wobec funkcji
egzystencjalnej i kulturowe)j edukacji. Dostrzegalam koniecznos¢ zmiany kierunku przemian
w obszarze oswiaty 1 szkolnictwa wyzszego, upominajac si¢ o rewizj¢ stanowisk
decydujacych o tworzonej perspektywie edukacji wobec obecnego kryzysu kondycji
tozsamosciowej cztowieka.

W obliczu podejmowanych prob badawczych w trosce o egzystencj¢, otwarcie na
metodologi¢ hermeneutyczng wydaje si¢ mi by¢ szczegolnie adekwatne wobec swoistosci
nauk humanistycznych; bowiem refleksje nad czlowiekiem, nie daja si¢ zredukowaé¢ do
prostych zalozen i sztywnych schematow interpretacyjnych (H.-G. Gadamer). Wskazujac
konsekwencje naukowego wyczulenia humanistycznego, przywotalam analizy odnoszace si¢
do zlozonosci zycia ludzkiego, wskazujagc miedzy innymi dokonania w obszarze socjologii
Floriana Znanieckiego (uwzglednienie , wspolczynnika  humanistycznego™), Jana

Szczepanskiego (analiza ,spraw ludzkich™) czy rozwazania na styku socjologii

’ Cyk] wydawniczy sprawil, ze tekst, ktory powstal w roku 2013, ukazal si¢ w roku 2015.
® L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op. cit, s. 46.
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1 hermeneutyki Zygmunta Baumanna® (piszacego o kondycji czlowieka w ,plynnej
nowoczesnosci”). W obszarze psychologii z kolei, za istotne uwazam pojawienie si¢ nurtu
psychoanalizy z dopelnieniem w postaci psychologii humanistycznej i psychoterapii. Istotng
tu dla mnie przeslanka, stanowigcg o koniecznosci wypracowania metod badawczych
wychodzacych naprzeciw zlozonosci ludzkiego zycia oraz ,.fazowego™ rozumienia istoty
rozwoju (w odniesieniu do modelu cyklu zycia Erika H. Eriksona) stalo si¢ twierdzenie
Charlotte Biihler iz ,,psychologia postaw duchowych, zainteresowan i inicjatywy nie znalazla
jeszcze swego tworcy”. Chce tez podkreslic, 7e poszukujac dla pedagogiki koncepcji
psychologicznej, przydatnej dla refleksji nad egzystencjg, wyrdznilam elementy psychologii
Gestalt w podejsciu Heleny Radlinskiej (w rekonstrukcji Lecha Witkowskiego) czy odestania
do psychologii glebi w rozwazaniach Paula Tillicha, co skutkowalo koniecznoscig odniesienia
do koncepcji Carla Gustawa Junga (ktorej postulaty dla pedagogiki odnalez¢ mozemy
w pracach Moniki Jaworskiej—Witkowskiej). W moim mysleniu o pedagogice istotne)
egzystencjalnie, uwazam za niezwykle wazne wykorzystanie przez. Teres¢ Borowska
i Jaroslawa Michalskiego analiz Wiktora Frankla, ukazujacych terapeutyczne znaczenie
ograniczen ludzkiej egzystencji, ktore nalezy umie¢ rozpoznawaé, a przede wszystkim je
przezwyci¢za¢. Uwypuklenie przez Frankla istotnosci “woli sensu™ jako podstawowego
mechanizmu motywujgcego  czlowieka w warunkach kryzysu egzystencjalnego, ma
szczegdlne znaczenie dla pedagogiki, ktorej rola wpisuje sie w obszar dzialan wspomagania
rozwoju czlowieka w obliczu sytuacji (nie)jednoznacznych 1 jej troski o udzial w
ksztaltowaniu wrazliwosci egzystencjalnej w toku edukacji. Niebagatelng warto$¢ dla
pedagogiki dostrzegam w unaocznieniu przez Frankla 7naczenia afirmacji wysitku
samotranscendencji, wpisujacej si¢ w przestrzen troski o nadawanie znaczenia wlasne]
egzystencji wraz z jej zalamaniami i dynamizowanie potencjatu w ,,obliczu losu, ktorego nie
sposob zmienic¢”.

Znaczenie idei ,woli sensu” Frankla dla zycia i rozwoju czlowieka przedstawitam w
referacie na temat:
- 1. Orzelska, Wola sensu™ w trosce o kondycjg egzystencjalng dziecka. Inspiracje Viktorem E.

Franklem na 111 Migdzynarodowe)j Konferencji Naukowej: The Educational and Social World
of a Child (Poznan 2016)

oraz w publikacji stanowiace) rozszerzong recenzj¢ ksiazki Frankla:

* Chce tez podkresiic, ze dla mnie istotne byly inspiracje Baumanowskie w odstonie Lecha Witkowskiego (por.
2007, s. 273-280), rowniez rozwazania Autora o ,koncu kultury uczenia si¢” [w:] Monika Jaworska-Witkowska
(red.), 2008, s. 213-242.
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- J. Orzciska, Rec. z: Viktor E. Frankl, Cziowiek w poszukiwaniu sensu, ,,Czasopismo
Pedagogiczne/The Journal of Pedagogy”, numer specjalny 1-2, pt.: Cialo — Tekst —
Przestrzen, 2015-2016, s. 471-484.

Podejmujgc rozwazania z troskg o egzystencjalng kondycje czlowieka, koncentruje
si¢ tak7e na watkach, ktére w polskiej humanistyce nie maja glebszej tradycji recepcii.
Odnosz¢ si¢  do wspomnianego teologa protestanckiego Paula Tillicha, ktéry w swoich
dzielach uwypukla akcenty niezwykle istotne dla pedagogiki, wskazujac na potrzebe
rozwijania zdolnosci do postawy niosgcej ,,w pelni egzystencjalne zatroskanie o czlowieka”.
Jednoczesnie  za fundamentalne dla pedagogiki uznaje podkreslenie przez Tillicha
»biegunowosci” jazni jednostki i jej swiata (,.$wiat czlowieka — srodowisko czlowieka™), co
niejako wpisuje si¢ w koncepcj¢ ,.Srodowiska niewidzialnego” Heleny Radlifiskiej, w czesci
odnoszacej si¢ do kultury jako dziedzictwa ludzkosci, ktorego spadkobierca jest czlowiek
1 ma prawo po nie siggaé z pomoca spoleczno-pedagogicznych staran, by nie byl
7akladnikiem swego skonczonego, ograniczonego uwiklania we wlasne otoczenie (,,utrata
swojego swiata” jako ,samozatrata”). Do istotnych egzystencjalnie kategorii odczytanych

u P. Tillicha odniostam si¢ w tekscie:

- J. Orzelska, Rozpacz i smier¢ w narracjach Krystiana Lupy i Paula Tillicha jako wyzwania
pedagogiczne. Troska o egzystencje czlowieka [w:] Rzeczywistos¢ edukacyjna. Centralne
kategorie wspolczesnej i historycznej pedagogiki, pod red. S. Sztobryna i1 K. Kaminskiego,
Wydawnictwo Naukowe TPF CHOWANNA, Lodz 2016 (tekst przyj¢ty do druku).

Tropy te stanowily rowniez przedmiot mojego wystgpienia na temat:

- ). Orzelska. Kozpacz i $mier¢ juko wyzwania pedagogiczne w trosce o jakos¢ egzystencji
cztowieka na Trzeciej Interdyscyplinarnej Konferencii Naukowej z cyklu Rzeczywistosé
Ldukacyjna na tcmat Centralne kategorie wspolczesnej i historycznej pedagogiki (Lodz
2015).

Wychodzac z zalozenia, ze kompetencje czlowieka, rozpatrywane w skali mikro,
znajdujg swoje odzwierciedlenie w szerszych mechanizmach rozwojowych spoleczenstwa,
stanowigc kapital znaczacy w ksztaltowaniu $wiata wspolnotowego, moja intencjg bylo
wykorzystanie wychowawczego potencjatu, wynikajacego z odczytania prowadzonych przez
autorow narracji (czgsto spoza dominujacej intencji przekazu), do wspomagania mozliwosci
rozwojowych czlowieka w edukacji, ktorg traktowaé nalezy jako praktyke¢ spoleczng
o niezwyklej donioslosci egzystencjalnej. Tropy bowiem, ktére stanowié mogg zaplecze
wartosciowej wiedzy o rozmaitych doswiadczeniach czlowieka, w szczegolnosci zwigzanych

z sytuacjami trudnymi o charakterze deprywaciji, przeciazen, napigc¢ czy zagrozen, w istotny
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sposob wzbogaci¢ mogga interakcj¢ pedagogiczng, zwlaszcza, ze nie ma w niej miejsca na
pewnos$¢, samozadowolenie czy poczucie czystego sumienia. Pedagogika, jezeli ma byc
wartosciowa w mysleniu o czlowieku, musi stang¢ przed zadaniem troszczenia sig¢
o egzystencjalng perspektywe ,bycia”. Bliskie jest mi widzenie wychowania przez pryzmat
wyzwania egzystencjalnego o nieustannym ryzyku bledu etycznego poprzez
nierozpoznawanie ztozonosci czy wyjgtkowosci jednostkowe] sytuacji czy niezwyklosci
kondycji i potencjalu, co sytuuje refleksyjnos¢ i1 uwaznos¢ (w polaczeniu z wiedzg
1 zaangazowaniem), w fundamentalnych kategoriach edukacji nie-niemej, dla ktorej ,,0kazja
do spotkania” (J. Michalski) uruchamia potencjal istotny egzystencjalnie.

Uwazam jednoczesnie, za celowe wydobywanie z lektur, watkéw pedagogicznych
rozproszonych czy dyskretnie uwiklanych w inne typy narracji (M. Jaworska- Witkowska, Z.
Kwiecinski)'®. W literaturze ujawniaja si¢ tresci egzystencjalne, stanowigce podstawe
czerpania impulséw dla pedagogiki, jak chociazby wezwanie Hermanna Hessego do troski

R}
”'" czy apel

o bycie ,cztowiekiem przebudzonym. czyli takim, ktory szuka drogi dia siebie
Edwarda Stachury, by ,zdemaskowaé¢ w sobie falszywe wszystko”, ktorym unaocznia
wysilek troski o wiasne czlowieczenstwo. Ten dramat egzystencjalny czlowieka generowany
przez (z)redukowang posta¢ zycia wpisuje w obszar trosk pedagogiki Lech Witkowski,
postulujac formulg ,straznika braku”, jako podejscia petnego troski o wlasne ,stawanie si¢”
w wysitku przeciwdzialania procesom wydziedziczenia z kultury oraz niezdolnosci do
refleks)i nad sobg: swiatem swoich mysl, przezy¢ czy decyzji wraz z wyczuleniem na
stabosci. Dokonane analizy potwierdzity moje intuicje, iz w pedagogice nie mozemy
uniewaznia¢ faktu, ze w literaturze pigknej i specjalistycznej mamy wiele przykladow
diagnoz postaci bycia czlowiekiem bedacych zaprzeczeniem godnosci ludzkiej i szans
rozwojowych. Poziom egoizmu, poziom narcyzmu, syndrom ,c7zlowieka masowego”, falsz
masek, to tylko niektore ze stanow, ktorych obnazanie i przezwyciezanie staje sie zadaniem
fundamentalnym dla strategii wpisanej w myslenie humanistyczne o czlowieku. Tropy te
szerzej analizuj¢, odnoszac si¢ do kondycji wspotczesnego czlowieka. Nawigzuje miedzy
innymi do postulowanej przez Edwarda Stachurg postawy ,.czlowieka—nikt” jako niedajacego

si¢ zredukowac¢ do pysznego i gotowego ,.czlowieka-Ja”, ktéry uczula na rzadkie i warte

“ M Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski Nurty pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlotowe, Oficyna

Wydawnicza Impuls, Krakow 201 1.
" Odwotuj¢ si¢ tudo analizy M. Jaworskiej-Witkowskiej i Lecha Witkowskiego (2010).



pielegnowania w ich stopniowo narastajacej dolegliwosci przypadki czlowieka, ktéry by ,.czut
w sobie jaka$ jakby czastkowo$¢, fragmentarycznosé, niepetnosé, niecalkowitosc, jakies
jakby rozdarcie, ,rozerwanie, p¢knigcie, przelamanie, przerwanie"lz. Efekty analiz ujelam w
publikacji:

- J. Orzelska, W trosce o tozsamosé. Miedzy postawami "'czlowieka-Ja' oraz "cziowieka-nikt”
u Edwarda Stachury [w:) Dyskurs Opér Tozsamo$é. Narracje w trosce o kulture pedagogiki,
pod red. Moniki Jaworskicj-Witkowskicj, Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoly
Wyzsze), Bydgoszcz 2014, s. 47-58.

Podejmujac odczytanie Stachury pod katem wylonienia znaczacych egzystencjalnie
tropow dla pedagogiki, odnosz¢ si¢ tez do uzytej przez autora metafory ,straszliwej,
przerazajacej bestii, ktora jest jak zrakowacenie”, wskazujacej na unicestwianie si¢ czlowieka
pozbawionego niepokojow egzystencjalnych, tzw. ,spadajacego” (nawiazujac do retoryki
Tadeusza Rozewicza). Swiadoma jestem faktu, 7e niektére rozwazania Stachury moglyby
z powodzeniem wejs¢ do kanonu analiz pedagogicznych, mimo, ze z takg intencja pisane nie
byly. Stachura wyraZnie upomina si¢ o zmiang perspektywy tego, co moze tworzyc¢
wrazliwos¢ czlowieka, tym samym nawigzuje do zmiany strategii dialogu edukacyjnego,
rozumianego w retoryce Lecha Witkowskiego jako otwarcie na zyciodajng réznic¢ zwigzang
z rehabilitacjg roznorodnosci jako szansg na nasycenie si¢ impulsami inaczej niemozliwymi
do zaistnienia. Stanowi to — uwazam — wyjsciowg przestank¢ pedagogiki otwartej na nowo na
egzystencj¢ ludzka, ktora, jak uczula Stachura, powinna dociera¢ do czlowieka poprzez
chwilowe ,szczeliny, szpary, przerwy, luki, dziury”, ,budzac to, co w cziowieku $pi”.
Dostrzegam tu programowanie postawy pedagogiczne), ktdra w istocie jest bliska temu, co
wynika 7 analiz [.echa Witkowskiego, dotyczacych typu ,autorytetu u stop” czlowieka, ktory
nie zabiega o uznanie, nie jest autorytatywny, daje do myslenia, a nie wyrecza z myslenia,
otwiera przestrzen dla namyshu, a nie j3 zamyka, uruchamia doswiadczenia o charakterze
,»przezycia inicjacyjnego” (M. Eliade), osmiela i wyzwala odwage dla realizowania potrzeby
okreslong przez formul¢ bycia ,Kims dla siebie”.

Podejmowanie wysitkéw edukacyjnych shuzacych stymulowaniu ,troski o siebie™ to
.kluczowe zadanie egzystencjalne, rozwojowe, a wiec i spoleczne” (L. Witkowski).

Przyjmuje, 1z pedagog — odpowiedzialny za los drugiego czlowieka — powinien zatroszczy¢

" E. Stachura, Fabula rasa, Wydawnictwo C&T, Torun 2000, s. 112.
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o zawarcie tzw. ,przymierza edukacyjnego” (N. McWilliams)"’, ktorego warunkiem jest
pozyskanie postawy gotowosci do zaangazowania w samoksztaicenie uczacego sie, gdzie
dojrzewanie do zadbania o wlasny rozwoj wyklucza jedynie przyzwolenie uczacego sie na
oddziatywania. Przymierze edukacyjne traktuj¢ jako fundamentalne, w trosce o wartosciowa
wspolnote wysitkow, zmierzajacych do ksztaltowania horyzontu poznawczego uczestnikow,
Co wigzg z postawag pragnienia wiedzy, przejeciem wlasnym rozwojem, gotowoscia do
podejmowania trudow, ktorych warto$é niosa efekty odroczone w czasie i na ogot
niewymierne, a zarazem istotne egzystencjalnie. Podejmowany tu wysilek dojrzewania do
podmiotowej samodzielnosci w zakresie troski o rozwoj wlasny, uwazam 7a akt , stwarzania
samego siebie w ponawianym akcie rozumienia samego siebie i §wiata” (M. P. Markowski).
Nie ulega watpliwosci, 7e zaangazowanie czlowieka w proces myslenia w kategoriach
egzystencjalnych oraz otwarcie na zmagania si¢ ze zlozonymi sytuacjami uniewaznia
komfort , niedoczlowieczenia™ (K. Obuchowski), ktéry syci si¢ brakiem dylematow i refleksji
w obszarze troski o to, kim jestem i kim si¢ staje. Zauwazam, ze jezeli edukacja ma byc¢
egzystencjalnie znaczaca i troszczaca si¢ o zycie, to musi by¢ odpowiedzialna za
uruchomienie mechanizméw odpowiedzialnych za ,szukanie drogi dla siebie” (H. Hesse)
i ksztattowa¢ przekonanie, ze ,zycie warte jest przezycia” (K. Obuchowski), nie wbrew, ale
dzigki odczuciom  prowokujacym do odrzucania wygodne; postawy .niby-jasnosci”
(E. Stachura). Wymaga to jednak edukacji zaangazowane; egzystencjalnie, nie zredukowanej
do instrumentalnego ,formowania wymiernych kompetenciji, umiej¢tnosci i kwalifikacji”
(T. Gadacz). Ro7umiana przeze mnie edukacja powinna tworzyé energetyzujaca perspektywe
troski o siebie, shuzacej trosce o innych (E. Stachura), 7godng z ,interesem egzystencjalnym”,
uniewazniajac fikcjg, pozor i pogiebiajaca (si¢) beznadzieje dla kolejnych pokolen. Powinna
odslaniac ,sens czlowieczenstwa i sens zycia” (T. Gadacz).

W ksigzce pt.: W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Z ycie i jego trudnosci
Z energiq duchowq jako wyzwania pedagogiczne rezyduéw toisamosci prezentuj¢ efekt
moich wysitkow badawczych, skupionych na penetracji humanistyki, stuzacych dostarczeniu
nowych argumentéw w trosce o pedagogiczna perspektywe istotng egzystencjalnie. Jedna

z kluczowych tez, ktora przyjelam jako odniesienie pedagogicznej perspektywy istotnej

“'N. McWilliams (2008) w analizie procesu psychoterapeutycznego odnosi si¢ do przymierza terapeutycznego,
ukazujac trosk¢ o jakos¢ tcrapii w rozmaitych, zlozonych sytuacjach. Dostrzegajac w terapii aspekly
edukacyjne, wylonitam - poprzez analogie -~ uniwersalne przestrogi pedagogiczne, traktujac przymierze
edukacyjne jako warunek troski o jakos¢ relacji zaangazowanego podejscia.
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egzystencjalnie i ktorg uzasadniam w ksiazce jest stwierdzenie, iz pedagogiczna troska
o egzystencje ludzkg w aspektach: opiekunczym, pomocowym i wspierajacym edukacyjnie
rozwodj, wymaga calej sekwencji pedagogik rezydualnych. Okreslenie to przyj¢tam pod
wplywem dokonan Frika FEriksona i Vilfreda Pareto, odnoszac do perspektyw
uwzgledniajacych rozmaite rezydua, czyli skiadniki, miejsca, reszty albo pozostalosci po
rozmaitych procesach wyznaczajacych profile rozwojowe tozsamosci, rozpoznawane
w wyniku §ledzenia zjawisk skladajacych si¢ na fazowga struktur¢ cyklu zycia. Zamyslem
moim bylo ukazanie pewnej perspektywy rozumienia wyzwan egzystencjalnych i rozwijania
sposobow sprostania im poprzez wiaczanie mozliwych ustalen w procesy ksztalcenia
pedagogicznego. Kategorie, ktore przyblizam w ksigzce (migdzy innymi: wstyd, cierpienie,
wdziecznosé, nuda, lek, samotnosé, rozpacz, okrucienstwo czy $mieré)'* otwierajg dyskurs
pedagogiczny na nowe znaczenia, ktorych osrodkowym odniesieniem jest czlowiek z calg
glebig przezyé, uwiklany w ,przeklenstwo i potencjal nienasycenia” (M. Jaworska—
Witkowska, J. Ratkowska-Pasikowska).

Przyjmujac i proponujac program badawczy dotyczgcy rozwijania pedagogiki istotne]
egzystencjalnie, przedstawiam prdoby jego realizacji, ilustrujgc mozliwosci odniesieniami do
wybranych lektur, ktérych lista — czego jestem swiadoma - wymaga dalszych uzupetnien
1 unaoczniania tropow, ktore moga stanowié inspiracje w perspektywie egzystencjalnych
oddziatywan. W ksigzce odnosze si¢ do dziet autorow dobrze znanych w polskiej pedagogice
(migdzy innymi: Viktora Frankla, J6zefa Tischnera, Tadeusza Gadacza, Teresy Borowskiej),
cho¢ wydobywam z nich nieco inne aspekty. Wskazuje¢ rowniez koncepcje, ktore zostaly
przyswojone polskiej pedagogice jak klasyczny model cyklu zycia. ale — co dowodz¢ — bez
nalezycie odczytanego potencjalu teoretycznego 1 praktycznego. W ksigzce znajduja
odzwierciedlenie rowniez pozycje, jakich nie analizowano w sposob pogiebiony dla
pedagogiki (np. Paula Tillicha, Krystiana Lupy, Edwarda Stachury czy Thomasa Mertona).
Jestem przekonana, ze pedagogika dla jej wrazliwosci egzystencjalnej moze wiele skorzystac,
siggajagc np. do dorobku teologii protestanckiej, jak rowniez stanowisk spoza dominujacych
systemow i doktryn, nawet wowczas, kiedy konieczne jest podjecie intelektualnego sporu

z czyjas mysla. gdyz nawet ostateczna niezgoda moze byé pouczajaca. Swiadoma jestem, iz

14 - . . . .. . . . o 3
Egzystencjalne znaczenie wymienionych kategorii omawialam w ramach uczestnictwa w ogdlnopolskich i
mi¢dzynarodowych konferencjach naukowych.
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w ksigzce tak programowanej, moglyby znalez¢ si¢ rowniez inne odniesienia, wymagajace
kolejnych odslon, co sklania mnie do kontynuowania zawartych watkéw w rozpisaniu ich na
nowe i szersze odniesienia humanistyczne, dlatego traktuje je jako dalsze zadania badawcze.
Moim zamierzeniem bylo zaproszenie do alternatywnych narracji, poprzez odkrycie tresci
0 znaczacym potencjale egzystencjalnym, stanowigcych wyzwanie pedagogiczne, poniewaz
»sens ksztalcenia musi by¢ zwigzany z sensem zycia” (T. Gadac7z).

W prezentowanym przeze mnie schematycznym ujeciu wariantow pedagogiki
zorientowane)j egzystencjalnie, wskazuje dwa ujecia, rozmaicie akcentujagce fundamentalne
tropy. Jedne z nich ukazuja wagg troski o sens zycia i zdolno$é samostanowienia tozsamosci,
inne uwypuklajg potrzeb¢ zmagania si¢ z losem egzystencjalnym, ukazujac dwoistosc
sytuacji, ktore trzeba umie¢ rozpoznawac i z nimi sobie radzi¢. Dwa te warianty stanowig 0
narracji w mojej ksigzce, organizujac zarazem, w slad za moimi kluczowymi lekturami,
poszukiwanie najbardziej wartosciowych pod tym wzgledem impulsow dla pedagogiki
z szeroko pojmowanej humanistyki. Postuluj¢ zatem budowanie pedagogiki, ktora na
wyzwania egzystencjalne patrzy przez pryzmat rozpoznawania zadan charakterystycznych dla
poszczegdlnych faz rozwojowych, a ktore zarazem przenikajg wszystkie ogniwa cyklu zycia,
generujac  okolicznos¢ niewygodng dla tradycyjnych podzialdbw dyscyplinarnych,
uswiadamiajaca, 7e trzeba by¢ specjalisty od uniwersalnych probleméw, a nie jedynie
dotyczacych zjawisk zamknigtych w jednej fazie.

Chcialabym jednoczesnie podkreslic, iz istotne jest dla mnie wskazanie
metodologicznego odniesienia moich rozwazan, zbudowanego z jednej strony wokot idei
rezydualnosci w profilu tozsamosci rozwinigtym przez Erika Eriksona, a z drugiej strony
opartego na idei rezyduéw rozwijanej w traktacie filozoficznym Vilfredo Pareto. Odnoszac
ide¢ rezydualnosci do podzialéw dyscyplinarnych, uzasadniam koniecznos¢ programowania
pedagogiki wyczulonej egzystencjalnie w poprzek tradycyjnych podzialow instytucjonalnych,
przez pryzmat zadan egzystencjalnych poszczegdlInych faz cyklu zycia E. Eriksona. Pozwala
to na ukazanie mozliwosci profilu pedagogik, ktére nazywam mianem pedagogik
rezydualnych. .. Witkowski zwracal uwagg na fakt, ze model Eriksona dostarcza przestanek
do pojmowania 7lozonosci sytuacji oddzialywania pedagogicznego w perspektywie
dwoistosci, jako napi¢cia dwubiegunowego miedzy parami potrzeb, kidre pozostaja
w napigciu migdzy sobg. W ujgciu tym, jeden biegun ukladu peini funkcje dynamizujaca

funkcjonowanie jednostki, a drugi stabilizujaca je, lacznie rownowazac w nieustannie
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ponawianych wysitkach balansowania, czego efektem w przekroju fazy czy stadium
rozwojowego staje si¢ uzyskanie energii witalne;.

Problem typow energii witalnej, dajace) si¢ wyrdznic w cyklu zycia jest dla mnie
szczegolnie interesujacy, jako ze zwracajgcy uwage w innym niz zwykle przekroju, na serig
zadan pedagogicznych, dopelniajacych, jak to wyrazal Erikson, serie zadan egzystencjalnych,
przed jakimi staje jednostka w cyklu zycia. Zgodnie z opisem cyklu zycia u Eriksona. ma
miejsce przemieszczanie dominanty rozwojowej poszczegolnych faz, a wraz z tym do glosu
dochodzi nowe 7adanie egzystencjalne, zwigzane ze sprzyjaniem nowej energii witalnej, jako
glowne; w danej fazie, ale zarazem niezb¢dne) w catym cyklu zycia. Okazuje sig, ze
w poszczegdlnych fazach zycia, moze dawaé o sobie zna¢ zakiocenie danej energii, zwykle
zwigzane z je) niedomiarem, czy brakiem, cho¢ i przerosty takze moga byc niebezpieczne.
Powstaje zatem zadanie pedagogiczne, a czasem przez skal¢ wyzwania juz terapeutyczne,
a by¢ moze nawet wymagajace praktyki klinicznej. W tym kontekscie za istotne uwazam
zwrocenie uwagi na wyzwanie rewitalizacji (I.. Witkowski), ktore powinno znalezé sie
w dyskursie pedagogicznym. Charakter tego wyzwania obejmuje fakt, ze witalnos$¢ jako
energi¢ zyciowa (wyrazalng na rozne, istotne pedagogicznie sposoby) mozna stopniowaé,
mozna diagnozowac jej zaklocenie i mozna formulowaé w zwigzku z tym zadanie
przywracania jej minimum czy Szerzej sprzyjania jej rozwojowi i uczestnictwu w dalszym
rozwoju rozmaitych wymiaréw osobowosci czlowieka. Majac wizje osmiu faz widzianych
z perspektywy osmiu par napi¢¢ o charakterze dominant rozwojowych, mamy zarazem osiem
energii  witalnych, ktore pozwalaja rozpozna¢ osiem zadan egzystencjalnych
1 odpowiadajacych im osiem obszarow troski intelektualnej (teoretycznej) i praktycznej na
polu pedagogiki. Typy tych zadan nie pokrywajg sie z tradycyjnymi podzialami na
(sub)dyscypliny pedagogiczne, ale przebiegajg w ich poprzek. Chodzi o to, ze witalnosci na
ktore wskazujg, stanowia stale i niezbywalne skladniki wyposazenia witalnosci czlowieka,

mimo, ze zmienia si¢ ich usytuowanie w konstelacji tozsamosciowej jednostki.
S3 to, wobec tego, ukierunkowania refleksji pedagogicznej w stron¢ kolejno:

(1) pedagogiki nadziei, (2) pedagogiki woli, (3) pedagogiki wyobrazni (4) pedagogiki
fachowosci, (5) pedagogiki wiernosci, (6) pedagogiki troski, (7) pedagogiki twérczosci i (8)

pedagogiki madrosci zyciowe;.
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Wpisane w te typy pedagogik nazwy kolejnych energii witalnych towarzysza czlowiekowi w
calym Zyciu i w réznych sytuacjach czlowiek zadaje sobie pytania o nie, troszczac si¢ o tzw.
rezydua tozsamosciowe, jako niezb¢dne do zycia skladowe koncepcji siebie, rzutujace na
kondycj¢ egzystencjalng, a w dalszym spolecznym planie na kompetencje do dzialania
1 jakos¢ interakcyjna. Z kazdej fazy cyklu zycia do profilu tozsamosci wnoszone sa
rezydualne (czyli istotne skladowe calego procesu) odpowiedzi na pytania dotyczace tego, co
tworzy tozsamo$¢ czlowieka. Najbardziej skrotowo mozna je wyrazié formulami
wskazujgcymi, iz tworzy mnie:
[.  to, co/kto jest zrédlem mojej nadziei;
II.  to, czego potrafi¢ chciec 1 0 co potrafie si¢ upominag;
1. to, co’/kogo jestem w stanie sobie wyobrazi¢;
IV.  to, w czym potrafi¢ by¢ dobry profesjonalnie, na mozliwie najwyzszym poziomie;
V. to, z czym/kim potrafi¢ si¢ identyfikowac, uznajac to za warte mojej wiernosci;
VI.  to, o co/kogo chcg sig troszczyc, wylaczajac z innych relacji;
VIL. 1o, co cheg pozostawi¢ z siebie waznego dla innych, takze pokolen;
VIII.  to, co/kto pozwala mi wartosciowaé zycie wraz z jego ograniczeniami ($mierc)
1 powodami do zawodu, a nawet rozpaczy.

Czynienie  poszczegoinych  rezyduow  kluczowymi  kwestiami  rozwojowymi,
przemieszczajacymi swoje znaczenie w poszczeg6lnych fazach ludzkiego zycia i w obliczu
roznych postaci jego zlozonosci, wymaga szczegdlnego programowania  dzialan
wychowawczych. Zaproponowalam okreslenie ,pedagogik rezydualnych”, inspirujac sie
wydobytym przez Lecha Witkowskiego (za E. Eriksonem) zestawieniem rezydudw
tozsamosciowych, wylaniajacych si¢ z poszczegdinych faz zycia'®. Jestem sklonna przenosic
konsekwencje obecnosci tych rezyduéw na zakresy zadaniowe poszczegdlnych pedagogik,
budujacych sobg skladowe, integralnie spajajace si¢ w calosé profilowanych zadan catosci
pedagogiki w odniesieniu do cyklu zycia. Rezydua pedagogiczne, ktore sygnalizuje, traktuje
ramowo, jako zorientowanie zadan dla refleksji, badan i ukierunkowania kompetencji
pedagogicznych. Jednoczesnie chcialabym podkresli¢, ze proponowane przeze mnie

ukierunkowania, mozliwe s do uzupelniania, czy komplementarnego rozwijania o inne

¥ Mam na mysli np. rozwazania na temat: Sekwencja rezyduow tozsamosci w modelu Eriksona ujete w ksigzce:
Edukacja i humanistyka Nowe (Kon)teksty dla nowoczesnych nauczycieli (L. Witkowski, 2007, s. 342-344).
Odnoszg si¢ tu rowniez do analizy ujetej w pozycji pt.: Rozwdj i toisamosé¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji
Erika H. Eriksona, wyd. 111, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Edukacji Zdrowotnej, £.6d7 (2009).
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koncepcje cenne pedagogicznie, chociaz wychodzace naprzeciw wyréznionym rezyduom
z innych perspektyw.

Analiza, ktéorg uwzglednilam w monografii, stuzyla wypracowaniu okreslonego
podejscia do problematyki pedagogicznej, co wynika z mojej glgbokiej troski o jakos¢
kompetencji 0s6b uczestniczacych w dialogu edukacyjnym, dla ktorych ,sprawy ludzkie”
(J. Szczepanski) wymagajg szczeg6lnej dozy czujnosci i uwaznosci, stanowigc wazne ogniwa
ksztaltowania tozsamosci w cyklu 2zycia. Zadanie, ktore sobie postawiam dotyczylo
pokazania mozliwosci (i uzasadnienia celowosci) budowania perspektywy pedagogiki istotne]
egzystencjalnie, opartej na idei rezydualnosci roznych aspektow (postaw duchowych, ,,spraw
ludzkich, energii witalnych, skladowych tozsamosci czy rozmaitych aspektow ludzkiego
dazenia), ktore zashuguja na szczegdlng refleksj¢. Jednoczesnie zalezalo mi na podkresleniu
istotnosci najnowszych badan dla pedagogiki w obszarze zrozumienia dwoistej struktury
kategorii tworzgcych napigcia wpisane w poszczegolne fazy rozwojowe, czy tez
wystepujacych w cyklu zycia jako wazne wymiary autentycznego zaangazowania czlowieka.

W swietle dokonanej refleksji, wynikajacej z analiz lektur, chcialabym podkresli¢, 17
pedagogika egzystencjalnie wrazliwa jest konieczna do glebszego zaangazowania w sprawy,
ktore ,obchodzg nas jako ludzi” (T. Gadacz), ze wzgledu na ich zlozonosc,
niejednoznacznos¢, zawitosé, czy niekiedy dramatycznos¢. Pedagogike traktuj¢ z jednej
strony jako osrodkowa w humanistyce, czerpigca impulsy z dyskursow w  réZznych
dyscyplinach, a jednoczesnie jako metahumanistyczng, gotows i zdolng do poddawania
namystowi 1 krytycznym przezwyciezeniom rozmaitych aspektow wiasnych intencji
humanistycznych, przy réznym ich pojmowaniu i analizie jakosci wdrazania ich skutkow.
Wyrazam nadziejg, iz zorientowanie na poszczegdlne rezydua egzystencjalne (np. nadzieje,
sumienie, wyobrazni¢, wrazliwos¢, wstyd, lek, nadzieje, $mieré etc.), rozumiane jako
skladowe uczestniczace w budowie potencjatlu egzystencjalnego czlowieka, pozwoli na
koncentrowanie si¢ na merytorycznych analizach dotyczacych wybranych kategorii w sposéb
oswajajacy ze zlozonoscig zjawisk w nie wpisanych. Sadze, ze umozliwi to ocenianie
1 projektowanie nastawien pedagogicznych, ktore bg¢da potrafily sprosta¢ zlozonosci
wewnetrznych przezyé (nasyconych rozmaitymi, nieuswiadamianymi oddzialywaniami) oraz
relacji migdzy jednostka, a swiatem, ukierunkowanych na ,ostateczne rezyduum” petnego,
autentycznego czlowieczenstwa, kazdej 7z jednostek ludzkich, traktowanej jako

indywidualnosé, uniewazniajac tym samym ,.egzystencjalne dramaty” (T. Frackowiak).
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Przyjete przez mnie podejscie — przepojone troskg o egzystencjalng perspektywg
pedagogiki, pozwolifo mi na podjecie tropow rozmaitych dyskursow, réwniez takich, jak
wskazalam, ktére nie maja jawnej intencji pedagogicznej, ale moga stanowi¢ wartosciowe
7rodlo inspiracji w projektowaniu dzialan, stuzgc dyskursowi pedagogicznemu w ,trybie
pobocznym, dyskretnym i wielu innych™ (M. Jaworska-Witkowska i Z. Kwiecinski).
W rozwazaniach, ktére podjelam w ksigzce na uzytek pedagogiki istotnej egzystencjalnie,
wydobylam wiele przykiadow, korzystajac z odczytan — co pragng¢ podkreslic — rozmaitych
koncepcji humanistycznych (Erika FEriksona, Paula Tillicha czy Thomasa Mertona),
uwrazliwionych na egzystencj¢ ludzka lub si¢gajagc do zaawansowanych prob zmierzenia sig
z problematykga egzystencji ludzkiej w obrebie samej pedagogiki (Teresa Borowska, Tadeusz
Frackowiak) czy socjologii (Jan Szczepanski). Zaprezentowane w monografii troski s3 mi
szczegdlnie bliskie ze wzglgdu na usytuowanie ich w profilu zaangazowania
egzystencjalnego, z ktorym si¢ utozsamiam jako wpisujacym si¢ w integralng strategi¢ dla
pedagogiki, z jej wyczuleniem na radzenie sobie w obszarze egzystencji ludzkiej.
Dostrzegam zatem mozliwo$¢ dalszych aplikacji dla pedagogiki z dokonan humanistyki
rozumianej jako wszelka ,autorefleksja z kultury™ (M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski).

Odpowiedzialnos¢ za egzystencj¢, za czlowieczenstwo i przyszio$é ludzkosci, zmusza
do zadawania pytan egzystencjalnych, na ktore szukanie odpowiedzi jest jak ,.szukanie
skarbu. co nie zawodzi” (E. Stachura), gdyz przyswieca temu troska o wartosciowy swiat,
nie redukowany do petnienia rol zawodowych, ale uwzgledniajacy potencjal egzystencjalny
cztowieka i1 jego szanse rozwojowe. Analiza fundamentalnych dla mnie kategorii, ktora
podjelam w ksigzce pt. W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci
2 energiqg duchowq jako wyzwania pedagogiczne rezyduow toisamosci oraz ktore
analizowalam w pozostatych swoich publikacjach w trosce o pedagogike wrazliwa
egzystencjalnie, shuzyta uwypukleniu 1 scaleniu impulsow pozwalajagcych na istotne
egzystencjalnie postepowanie w wychowaniu i ksztalceniu. Chciatabym jednoczesnie
podkresli¢, ze rozwazania, ktore zaprezentowalam w ksigzce, mialy na celu otwarcie
problematyki rezydualnosci w relacjach migdzy dyscyplinami w pedagogice, a nie jej
ostateczne zamknigcie, gdyz sama rezydualnos¢ refleksji pedagogicznej nie moze mieé
zamknigte) listy kategorii, ktorych bedzie dotyczyta.

Reasumujgc, w ramach podj¢tego procesu badawczego w obszarze pedagogiki istotnej

egzystencjalnie, efekty moich analiz uwzglednitam w nastepujacych publikacjach:
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1.

J. Orzelska. W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z
energig duchowq jako wyzwania pedagogiczne regpduow toisamosci, Wydawnictwo
Impuls, Krakow 2014.

). Orzelska, Pedugogika istotna egzystencjalnie. Tropy niewidziane a (od)zyskane,
»Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”. Rocznik Naukowy Kujawsko-
Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy nr 7-8, Bydgoszcz 2012-2013, s. 107-125.

). Orzelska, W trosce o tozsamos¢. Migdzy postawami "czlowieka-Ja" oraz "cziowieka-
niki” u Edwarda Stachury [w:] Dyskurs Opér Tozsamosé. Narracje w trosce o kulture
pedagogiki, pod red. Moniki Jaworskicj- Witkowskiej, Wydawnictwo Kujawsko-
Pomorskiej Szkoty Wyzszej, Bydgoszcz 2014, 5.47-58.

J. Orzelska, Rec. z H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i
doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls 2010,
»Chowanna™ tom 2, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 5.357-362.

). Orcelska, Normatywnos¢ pedagogiczna w kontekscie dwoistych faz cyklu zycia i
programu pedagogik residualnych [w:] Wartosciowanie w humanistyce. Normatywnos¢,
cynizm ewaluowanie w pedagogice i edukacji, pod red. Moniki Jaworskiej- Witkowskiej
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015, s. 102-122.

J. Orzelska, "Being lost" in a selection of illusion. A child in "an encounter" with others
[w:] The Educational and Social World of a Child Discourses of Communication,
Subjectivity and Cyborgization, Edited by Hanna Krauze-Sikorska and Michal
Klichowski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza. Poznan 2015,
5.404-413.

). Orzelska, W trosce o pedagogiczne ksztattowanie egzystencji ludzkiej. Oczekiwania
wobec kompetencji nauczyciela [w:] Doswiadczanie zmian w teorii i praktyce
pedagogicznej, pod red. Joanny Skibskiej i Justyny Wojciechowskiej, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2015, s. 115-127.

J. Orzelska, W trosce o czlowieczenstwo. Refleksyjnosc i uwaznos¢ w oddzialywaniach
edukacyjnych jako wymdg w przeciwdziataniu nudzie [w:] Transgresje w edukacji. tom
H: Tworcza edukacja i edukacja do twérczosci, pod red. M. Kolodzicjskicgo,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Humanistycznej, Puttusk 2016, s. 71-82.

J. Orzelska, Rozpacz i smieré w narracjach Krystiana Lupy i Paula Tillicha jako
wyzwania pedagogiczne. Troska o egzystencje czlowieka [w:] Rzeczywistosé edukacyjna.
Centralne kategorie wspolczesnej i historycznej pedagogiki, pod red. S. Sztobryna i K.
Kaminiskiego, Wydawnictwo Naukowe TPF CHOWANNA, Lodz 2016, tekst przyjety
do druku.

J. Orzciska, Tropy (od)zyskane dla pedagogiki istotnej egzystencjalnie z socjologicznych
refleksji wokdt , spraw ludzkich” Jana Szczepanskiego [w:] W kr¢gu mysli Profesora
Jana Szczepariskiego, pod red. D. Kadlubca, E. Ogrodzkiej-Mazur 1 A. Kasperka, tom I,
Cieszyn 2016, tekst przyjety do druku.

). Orzelska, kozpacz i smieré jako wyzwania pedagogiczne w trosce o jakos¢ egzystencji
cztowieka, ,Transdyscypliname Studia o Kulturze (1) Edukacji”. Rocznik Naukowy
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Kujawsko-Pomorskicj Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy nr 9, Bydgoszcz, 2014, tckst
przyjety do druku.

12.1. Orzelska, Pytanie o czlowieka: miedzy teologig i pedagogikg, Rec. z: Abraham J.
Heschel, Kim jest czlowiek, L.odz:: Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego 2014,
»Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”. Rocznik Naukowy Kujawsko-
Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy nr 10 Bydgoszcz 2015, tekst przyjety do
druku.

13.J. Orzclska, Rec. z: Viktor E. Frankl, Czlowiek w poszukiwaniu sensu, Warszawa:
Wydawnictwo Czarna Owca 2014, ,Czasopismo Pedagogiczne/ The Journal of
Pedagogy™, numer specjalny 1-2, pt.: Ciafo — Tekst — Przestrzen, 2015-2016, s. 471-484 .

Efekty podjgtych wysitkow poznawczych prezentowalam na 7 ogd6lnopolskich
konferencjach naukowych oraz 4 konferencjach mi¢dzynarodowych.

4. Oméwienie pozostalych osiagnieé naukowo-badawczych (artystycznych)

Pozostale osiggniecia naukowo-badawcze dotycza nastepujacych obszarow badan:

4.1 Profesja nauczyciciska i jej znaczenie w dobie przemian spoiccznych. Oczekiwania
wabec wspélczesnego nauczyciela w trosce o egzystencje ucznia

Podj¢te wysitki badawcze we wskazanym obszarze wynikaja z rozbudzonych w
trakcie studiow zainteresowan problematyka zawodu nauczycielskiego oraz skupieniu na
czynnikach warunkujgcych efektownosé realizowanego procesu ksztalcenia. Kierunek
Zaangazowania poznawczego (7wigzanego z percepcja dziatan czlowieka przez pryzmat jego
osobowosci) przyczynit si¢ do realizacj tematyki pracy magisterskiej nt.: Praca dydaktyczna,
organizacyjna i naukowa prof dr hab. Boleslawa Sadaja. Uwzgledniajac wyniki

prowadzonego na uzytek wskazanej pracy procesu badawczego opublikowalam monografie:

- J. Orzclska Mistrz. Praca dydaktyczna, organizacyjna i naukowa prof. dr hab. Bolestawa
Sadaja, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin, 2006.

Moim gléwnym celem bylo ukazanie wpltywu czynnikow: spoleczno-ustrojowych,
srodowiskowych i osobowosciowych na dziatalnosé dydaktyczng, organizacyjng i naukowa
Profesora Boleslawa Sadaja, stwarzajac mozliwosci do tak znaczgcego wkladu w rozwoj
szkolnictwa. Posrednim zas celem bylo przyblizenie zagadnienia wplywu jednostki wybitne;j
W swoim zawodzie, na rozwdj dziedziny ktora si¢ zajmuje. Badanie losow czlowieka —
nauczyciela, ktéry dzigki swoim osiagnieciom 7awodowym zapisal si¢ na kartach historii

miasta Szczecina, bylo istotne zaréwno z punktu widzenia racji humanistycznych jak réwniez
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dla unaocznienia procesow spotecznych, ktore w istotny sposob determinowaly podejmowang
aktywnosc.

Zainteresowania  badawcze,  ktorych kierunek  dotyczyt efektywnosci
podejmowanych przez nauczyciela dzialan, wyznaczanych przez nowe zjawiska i zmiang
oczekiwan spolfecznych, stanowiacych zapotrzebowanie na tworcza aktywnos¢ wolna ,,0d
rutyny i schematyzmu w mysleniu i dzialaniu” (H. Muszynski)'® stanowily osiowa
konsekwencj¢ wyboru tematu pracy doktorskiej dotyczacego Ksztalcenia wielostronnego
w rozwijaniu jezyka i tworczego myslenia uczniow w miodszym wieku szkolnym. Badania,
ktore przeprowadzitam potwierdzity, iz wykorzystanie metod nauczania, umozliwiajacych
aktywne 1 spontaniczne uczestnictwo uczniOw w procesie nabywania wiedzy, ksztaltuje
podmiotowa gotowos¢ do zmian, wyzwalajagc przy tym poczucie odpowiedzialnosci za
samodzielnos¢ myslenia, promujac postawe tworczg, otwartg ku swiatu. Zapewnienie zas
wielostronnego rozwoju adresatom dialogu edukacyjnego, rozpatrywanego w kategoriach
potencjahu, okresli¢ mozna jako wartos¢ ogolnospoteczna.

Efekty przeprowadzonych badan uwzglgdniatam rowniez w wydanej pracy podoktorskie;:

- ). Orzelska, Rola ksztulcenia wielostronnego w rozwijaniu twdrczego myslenia.
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin, 2004,

Uzyskane wyniki badan prezentowalam na konferencjach naukowych. Ze wzgledu na
zawezenie ram czasowych do prezentacji aktywnosci naukowo-badawczej po doktoracie
chcialabym wskaza¢ dwa wystapienia:

I. J. Orzelska, Zaawansowanie w stosowaniu ksztalcenia wielostronnego a rozwijanie
tworczego myslenia  na Nadmorskim Ogélnopolskie Seminarium Dydaktycznym
(Miedzyzdroje 2003)

2. 1. Orzelska, Podmiotowos¢ a wielostronnos¢ poznania na Ogolnopolskicj Konferencji
Naukowej nt.: Uniwersyteckie ksztalcenie nauczycieli (Szczecin 2004).

Prezentowane wyniki badan zostaly uwzgl¢gdnione w opublikowanych tekstach:

- J. Orcclska, Zaawansowanie w stosowaniu ksztalcenia wielostronnego a rozwijanie
tworczego myslenia [w:] Proces ksztalcenia i jego uwarunkowania (2), pod red.
Kazimierza Denka, Franciszka Bereznickiego i Janiny Swirko-Pilipczuk, Agencja
Wydawnicza KWADRA, Szczecin 2003, s. 169-176.

* H. Muszynski, Nauczyciel wobec wspolczesnych wyzwan i koniecznosci {w:] Edukacja przedszkolna i

wczesnoszkolna. Obszary sporow, poszukiwan, wyzwan i doswiadczen w kontekscie zmian oswiatowych, pod red.
Danuty Waloszek, Wydawnictwo Centrum Edukacyjne Blizej Przedszkola, Krakow 2010, s. 21.
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- J. Orzclska, Podmiotowosc¢ a wielostronnosc¢ poznania [w:] Ksztatcenie nauczycieli w
systemie studiow uniwersyteckich, pod red. Bazylego Barana i Lidii Horyn,
Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2004, s. 33-38.

Swiadomos¢ wymagan, jakie stawia przed wspolczesnym nauczycielem zmieniajaca si¢
rzeczywistos¢ oraz wyczulenie na szczegdlne oddziatywanie rozwojowe nauczycieli wobec
pokolenia mlodych ludzi, majace swoje uzasadnienie biorac pod uwage: masowo narastajace
przejawy bezradnosci w obliczu sytuacji trudnych i stresu, powody do depresji i poczucie
beznadziei, eskalacje¢ agresji, nieumiejetnos¢ ksztaltowania wlasnych emocji i nadawania
sensu wiasnemu zyciu, skionito mnie do namystu nad petniona rolg zawodowa nauczyciela i
jego kompetencjami pedagogicznymi. Dostrzegam, iz gubi sie z pola widzenia zrozumienie
zintegrowania jakosci edukacji i troski o jakos¢ zycia, widzianej w kategoriach kulturowych
i obywatelskich, w obliczu dazenia do sukcesu za wszelka ceng (mierzonym wynikiem
procentowym w licznych testach i konkursach), a mistrzostwo nauczyciela widziane w
kategoriach egzystencjalnych (L. Kolakowski), stwarzajace ,okazje do spotkania”
(J. Michalski) przegrywa z dziataniami wyznaczonymi przez system edukacyjny, gdyz ,czas
wspolczesny stawia na cyborga™ (T. Frackowiak ). Dzi$, w obliczu zachodzacych przemian
spolecznych, a wigc réwniez w mechanizmach pracy szkoly, niewystarczajace sa
kompetencje zawodowe nauczyciela ,oparte na znawstwie” (H. Muszynski). Dzisiejszy
nauczyciel, w mysl formuly Hermanna Hessego winien by¢ ,czlowiekiem przebudzonym,
czyli takim, ktéry szuka drogi dla siebie™'’, nie poddaje si¢ wigc presji oczekiwan
W otoczeniu i pozostaje otwarty, a jednoczesnie dociekliwy, czyli taki ktory ,,potrafi rozsadnie
przekroczy¢ narzucona mu rutyng, przyciagna¢ ucznidw, wczuwaé si¢ w ich pragnienia
1 upodobania, rozumiec je i respektowac, traktowac jak uczestnikow wspolnej pracy i zabawy,
a nie poshusznych wykonawcow jego odgémych polecen” (H. Muszyniski)'®. Zalezy mi zatem
na podkresleniu znaczenia postawy autentycznej i prawdziwej nauczyciela, ktéry — odnoszac
si¢ do typologii postaw nauczycielskich Hessego — sam staje si¢ swojg oryginalnoscia
1 postawa twodrcza przebudzong do afirmowania i manifestowania godnych szacunku cnét
i kompetencji, postacia osmielajaca, wyzwalajaca odwage siegania po wlasne emocje
1 pragnienia u jego podopiecznych (M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski). Upominam si¢

o poglehiong $wiadomos¢ nauczycieli, dotyczaca zlozonosci egzystencji ludzkiej, ktora

" Motywy dotyczace Hermanna Hessego przywoluj¢ za ustaleniami M. Jaworskiej-Witkowskiej i L.

Witkowskiego, Przeiycie - przebudzenie — przemiana. Inicjacyjne dynamizmy egzystencjalne w prozie
Hermanna Hessego (tropy i kategorie pedagogiczne), Wydawnictwo WSEZ, £.6dz 2010.
" H, Muszynski, op.cit., s. 32.
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wymaga refleksyjnosci i uwaznosci (gdzie ich deficyt, postugujac si¢ jezykiem Edwarda
Stachury, powoduje ,martwote” w relacji nauczyciel — uczen), ktére dopiero w polaczeniu
z wiedzg i zaangazowaniem stwarzaja solidny fundament dla wykraczajacych poza ramy,
dzialan stuzacych stwarzaniu okazji adresatom. Szkola przeciez powinna by¢ miejscem, gdzie
dojrzewa czlowiek i jego czlowieczenstwo (B. Sliwerski). Towarzyszy mi przekonanie, iz
sama wiedza merytoryczna, wynikajaca z poznania obszaru badan dyscypliny wykladanej,
nie jest wystarczajgca, by umozliwi¢ adresatom podejmowanych dzialan, wzmacnianie
wlasnego potencjalu rozwojowego oraz troske o wartosciowe przezywanie wilasne)
egzystencji. Dlatego bliskie jest mi myslenie o nauczycielu jako tym, ktéry odwaznie szuka,
penetruje 1 stale poszerza obszar dzialan, ktory czesto balansuje na granicy migdzy
(z)bladzeniem, a (z)watpieniem, ale przeciez ,.kto nie btadzi, nigdy siebie prawdziwego nie
znajdzie” (E. Stachura), bo negowanie oczywistosci, poznawanie siebie, poszukiwanie
odpowiedzi na pytania uniwersalne oraz krytyczna refleksja nad wlasnymi poczynaniami, to
— poshigujac si¢ retoryka Stachury — ,uwazne odkrywanie — skrzace si¢, mienigce sig,
tryskajace nieustajaca nowoscia, szczescie dajace, wybawiajac z mroku”"’. Juz przed ponad
stu laty o takiego nauczyciela upominal si¢ w swojej rozprawie O duszy nauczycielstwa Jan
Wiadystaw Dawid. W moim mysleniu 0 nauczycielu, pelnigcym swojg misj¢ zawodowa
w obecnych realiach oswiatowych, w obliczu przemian spolecznych, niezmiennie towarzyszy
mi przekonanie o stusznosci pdjscia drogg swoich marzen (o ktorej przejmujaco pisze
Kazimierz Obuchowski, nawigzujagc do bajki o Iwaniuszce Duraczku), ktora umozliwi
,wysiadywanie szczgscia” (E. Stachura) adresatow podejmowanych dzialan edukacyjnych.
Podejmujac wysilek badawczy dotyczacy odniesien do roli nauczyciela we wspaoiczesnej
szkole, poszukiwalam inspiracji rowniez w lekturach poza kanonicznym usytuowaniem ich
w dyskursie pedagogicznym, uwazam bowiem, iz stanowi¢ mogg wazne zrodio refleksji dla
pedagogiki. Efekty swoich analiz dotyczacych kompetencji pedagogicznych nauczycieli
w trosce o wartosciowe ksztaltowanie losow jednostkowych cziowieka, prezentowalam
w trakcie wystapien na konferencjach naukowych, rowniez na tych, na ktérych odnositam si¢
do zjawiska samotnosci (omawiam ten obszar badan w punkcie 4.2) oraz do pozostalych
zjawisk, przenikajacych kondycj¢ czlowieka w sposob wyrazny egzystencjalnie i istotny
pedagogicznie (zagadnienia te omoéwilam w punkcie 3 niniejszego autoreferatu)’®. Tu

chcialabym wskaza¢ mi¢dzy innymi wystapienia:

" E. Stachura, Wiersze pozostate, Wydawnictwo C&T, Torun 2000 s. 70-103.
' Wykaz konferencji naukowych — Zalacznik nr 4.
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- J. Orzelska, Przeciwko poczuciu samotnosci w szkole i nie tylko na I Zachodniopomorskim
Kongresie Edukacyjnym pt.: Ku dobrej szkole, (Szczecin 2009).

- J. Orzelska, Spoleczne aspekty aktywnosci twérezej dzieci na Ogélnopolskicej Konferencji
Naukowej pt.: Dziecko i sztuka w kontekscie wczesnej edukacji, (Szczecin 2014).

- ). Orzelska, W trosce o pedagogiczne ksztaliowanie egzystencji ludzkiej. Oczekiwania wobec
kompetencji nauczyciela na Miedzynarodowej Konferencji Naukowej z cyklu Nauczyciel i
uczen w teorii i praktyce pedagogicznej - konteksty zmian na tcmat Kreatywny nauczyciel i
uczen we wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej, (Bielsko-Biata 2015).

- ). Orzciska, W stron¢ pedagogiki istotnej egzystencjalnie na Migdzydyscyplinarne]
Konferencji Naukowej Doktorantow Uniwersytetu Szczecinskiego, (Szczecin 2015).

Konsekwencjg moich zainteresowan profesjg nauczycielskg bylo rowniez odbycie stazu
naukowo-szkoleniowego w Uniwersytecie w Ostrawie (16-19.03.2015r), ktorego celem byla
hospitacja realizowanych zaj¢¢ przez nauczycieli wychowania przedszkolnego w placowkach

przedszkolnych oraz nauczycieli akademickich na kierunku pedagogika.

4.2 Samotnos¢ wyzwaiajgca w oporze wobee poczucia osamotnicnia jako wyraz troski o
kondycje¢ egzystencjalng czlowieka w edukacji

Zasadniczym celem wskazanego obszaru badann bylo odczytanie w tworczosci
Thomasa Mertona’' i innych autor6w (mig¢dzy innymi: Vittorino Andreoliego, Zygmunta
Baumana, Tadeusza Gadacza, Lecha Witkowskiego, Emile M. Ciorana), istotnych
egzystencjalnie kategori, determinujacych samotnos¢ wyzwalajacg, pozwalajgcg na opor
wobec poczucia osamotnienia. Analiza istoty samotnosci wyzwalajacej (uznanej przez
Mertona za wyzszy rodzaj podmiotowosci), chronigcej przed presja adaptacji spolecznej
wedlug wizerunku tak zwanych ,mas” (T. Merton), stanowilo podstawe moich poszukiwan
hermeneutycznych.

Kolejne zadania badawcze, ktére podejmowalam, wynikaly z realizacji projektu
badawczego pt.: W strong pedagogiki samotnosci (poszukiwanie inspiracji humanistycznych:
przypadek Thomasa Mertona i inni,), ktorego bylam kierownikiem i wykonawca (czas
realizacji: lata 2010-2014). Stanowilo to konsekwencj¢ wczesniejszych inicjatyw
badawczych, skupionych na poszukiwaniu przeze mnie tropow w obszarze humanistyki dla

pedagogiki, w trosce o dydaktyke, ktéra wymaga ksztalcenia ksztaltujgcego”

W ,wedréwce interpretacyjnej” dziel Thomasa Mertona i innych autoréw, szczegélnic pomocne byly dla mnie
inspiracje z lektur i konsultacje seminaryjne z Profesorem Lechem Witkowskim.
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(L. Witkowski), co wynikalo z mojego uczestnictwa w projekcie badawczym kierowanym
przez dr hab. Monik¢ Jaworska-Witkowska na temat: Pedagogika z wnetrza kultury. Nowe
idee i tropy dla dydaktyki ogolnej z humanistyki wspotczesnej (przejawy zmiany
paradygmatycznej i proby ich zastosowan dydaktycznych), w latach: 2006-2008.

Uwypuklajac trop zwigzany z samotnos$cig - poprzez $ledzenie refleksji autoréw
.lektur nieobecnych” w  pedagogice, chcialam da¢ wyraz przekonaniu, ze zjawisk
przenikajacych kondycje czlowieka w sposob przejmujgcy egzystencjalnie 1 istotny
pedagogicznie jest o wiele wiecej. Zagadnienia te stanowily obszar moich kolejnych
badawczych analiz, ktorych efekty ujelam w punkcie 3 tegoz autoreferatu. Przeszukiwanie
tresci dziet (wylonionych ze wzgledu na podj¢ta problematyk¢ samotnosci), spoza listy ich
kanonicznego usytuowania w dyskursie pedagogiki, wydaje mi si¢ uzasadnione, ze wzgle¢du
na odczytany potencjat impulsow, ktore stanowi¢ mogg istotne zrodlo refleksji dla dziatan
edukacyjnych, zwlaszcza w obliczu sytuacji trudnych, w ktorych lad miesza si¢ z bezwladem,
pozdr z oczywistoscig, a wartosci absolutne z niemym wymiarem ich braku. U Mertona
odczytalam pewng strategie ,,odzyskania™ dla siebie warto$ci z samotnosci. Samotnosé
wyzwalajagca (zyciodajna), ktora rozpatrywalam w swoich badaniach, prowadzi do peini
zycia, milosci, nadziei na spelnienie szczesliwosci. Przyblizenie istoty tak rozumianej
samotnosci wyzwalajacej, pozwolilo mi na ukazanie jej przeciwienstwa — poczucia
osamotnienia, traktowanego jako ,,zdarzenie niepunktualne” (Z. Kwiecinski), powodujacego
cierpienie, pustke, mdlosci zyciem, lek, depresje i dezintegracje rozumiane jako poczucie
wykluczenia ze ,spotkan” 7 innymi ludzmi. Jednoczesnie lektura dziel Thomasa Mertona
pozwolita mi na utrwalenie przekonania, iz subiektywne odbieranie pewnych sytuacji
1 stanow jako prowadzacych do rozpaczy, jako generujgcych poczucie osamotnienia,
beznadziei, daje si¢ czasem przemieni¢ na perspektywe mobilizujaca do dzialania, do
determinacji w radzeniu sobie z kryzysami egzystencjalnymi, ktére wymagaja wrecz
mobilizacji na podobienistwo metamorfozy, a nawet ,,ponownych narodzin” duchowych, jak
wiadomo z koncepcji cyklu zycia Erika H. Eriksona. Przeszukiwanie tresci dziet Thomasa
Mertona oraz innych autorow lektur, pozwolilo mi na ustalenie wskazéwek dla realizacji
zalozen pedagogiki samotnosci respektujacej prawo do przezyé, do etycznej madrosci
1 nadziei wolnej woli, nie ograniczajacych autonomii czlowieka, a determinujacych
zachowania w sytuacjach interakcyjnych (redukujac poczucie osamotnienia), stwarzajac
podstawy do utwierdzania wiasnej to7samosci i wyzwalania tworczych aktow. (Od)czytane
postulaty w toku podejmowanych  lektur, uwzglednilam w kolejnych publikacjach.
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Szczegolnie wazny byla dla mnie udziat w inicjatywie wydawniczej, do ktorej zostalam
zaproszona przez Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego i Profesor Monike Jaworska-
Witkowska, nawigzujacej do jubileuszu pracy akademickiej i dorobku naukowego Profesora

Lecha Witkowskiego. Przygotowalam publikacje na temat:

- J. Orzclska, Od zwgtpienia do zrozumienia. Lecha W. lekcja czytania Thomasa Mertona |w:|
Ku integralnosci edukacji i humanistyki. Ksigga jubileuszowa dla Lecha Witkowskiego, pod
red. Zbigniewa Kwiecinskiego i Moniki Jaworskiej- Witkowskiej, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2008, s. 809-819.

Glowna kategoria, ktéra stanowila zrodlo moich wysitkow badawczych, z zasobu
nazywajacych problemy zyciowe, a zarazem wymagajacych konfrontacji z nimi przez
pedagogike, byla kategoria samotnosci. W trakcie prowadzonych analiz badawczych okazalo
sig, e jest ona uwiklana w rozmaite sploty z takimi zjawiskami jak miedzy innymi: wolno$é
I nadzieja z jednej strony, a cierpienie czy lgk z drugiej. Wzajemne przenikanie si¢ tych

zjawisk omowilam w kolejnych publikacjach:

1. ). Orzciska, Wolnosc spontanicznosci (w) rozwoju przez zmiang. FPréba odczytania
Thomasa Mertona [w:] Przeszukiwanie humanistyki. Od inspiracji do inicjacji, pod
red. Moniki Jaworskiej- Witkowskiej i Aleksandry Rzekonskiej, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2008, s.413-422.

2. 1. Orzelska, Przeciwko poczuciu samotnosci w szkole i nie tylko [w:] Ku dobrej szkole.
Cywilizacyjne  dylematy wspilczesnej edukacji, pod red Czestawa Plewki,
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — PIB, Radom 2009, s.
232-243,

(98]

. J. Orzelska, Poczucie samotnosci czlowicka penyferyjncgo w spoleczenstwie
pluralistycznym — nadzieja czy kleska? — w ujeciu Thomasa Mertona [w:] Miedzy
kulturami. Edukacja w wielokulturowej rzeczywistosci, pod red Ewy Dabrowy i
Urszuli Markowskiej-Manista, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Wydawnictwo
Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji - PIB, Warszawa 2009, s. 37-46.

4. J. Orzelska, Opor (wobec) niewypowiadanego w pedagogice twirczej samotnosci
Thomasa Mertona [w:] Kreatywnosé oporu w edukacji, pod red. Ewy Bilinskiej-
Suchanek, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2009, s. 200-218.

U

- J. Orzelska, Autorytet i wolnosé jako bieguny troski o wspolnotowg przestrzen dla
czlowieka w edukacji i w zyciu [w:] Pedagogika i zarzqdzanie edukacjq i rozwojem w
perspekiywie troski o Uniwersytet i kulturg humanistyczng, pod redakcja Moniki
Jaworskiej- Witkowskiej i Lecha Witkowskiego, Wydawnictwo Adam Marszalek.
Torun 2010, s. 249-267.

6. J. Orzelska, Jak w magiczny sposdb zmieniaé cierpienie w radosc czyli slow kilka o
szczgsliwym  czlowieku [w:] Dzieci i inicjacja uniwersytecka, pod red. Moniki
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Jaworskicj-Witkowskiej i Urszuli Domzat, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2010, s.
81-85.

7. ). Orzelska, Glos (rodzica) o przeciwdzialanie cierpieniu wyzwalanemu
oczekiwaniami spolecznymi [w:] Dzieci i inicjacja uniwersytecka, pod red. Moniki
Jaworskiej- Witkowskiej i Urszuli Domzal, Wydawnictwo Impuls , Krakow 2010, s.
297-307.

8. J. Orzeiska, O cierpieniu, Rec. z V. Andreoli, Zrozumie¢ cierpienic. Aby bol ustgpit
radosci, Krakow: Wydawnictwo Homini 2009, ,,Analiza i Egzystencja”, 14/2011, s.
141-143.

Podejmowana przeze mnie analiza dziel Thomasa Mertona oraz innych autorow

(miedzy innymi réwniez ,lektur nieobecnych” w pedagogice), miata na celu szczegélne
uwypuklenie zjawiska samotnosci wyzwalajacej w oporze wobec poczucia osamotnienia
— drugiego bieguna samotnosci w jej wewngtrznym skonfliktowaniu. Samotnosé
wyzwalajaca, ktora daje szans¢ na samorealizacje i pelni¢ egzystencji, wpisuje sie
w perspektywe humanistyczna, gdzie krytyczne odnoszenie sie do swiata, wynika z troski
o kondycje czlowieka i wartosc¢ globalnego funkcjonowania spoteczenstwa. Bliska jest mi
wizja edukacji respektujagca prawo do samotnosci, wpisujaca sie w projekt myslenia
o cziowieku w perspektywie egzystencjalnej, w ktorej nowa szkola podlegalaby glebokiej
rewizji. Obecna szkola — w moim przekonaniu — jest miejscem pozornej oczywistosci
wspolnotowej, miejscem skazania na roine przejawy osamotnienia, migdzy innymi:
bezradnosci, bezsilnosci czy braku nadziei.
Sadzg, ze przyklad tworczosci (listow, esejow, wierszy, dziennikow czy zbiorow
refleksji) Thomasa Mertona dowodzi, jak wiele mozna uzyska¢ podpowiedzi dla
pedagogiki, sledzac refleksje nie tylko profesjonalnych pedagogow. Troska o edukacje
1 kondycj¢ czlowieka, przepojona glebokim przekonaniem o wartosci inspiracji mysla
niezwykle wrazliwego humanisty Thomasa Mertona, skionita mnie do zlozenia w ramy
monografii, publikacji rozproszonych w réznych publikacjach zbiorowych,
a stanowiacych przejaw pewnego spojnego — jak mam nadzieje - skupienia na
problematyce zarazem pedagogicznej i egzystencjalnej. Efektem nadania powstalym
wczesniej analizom nowej struktury oraz uzupehienia o dodatkowe watki z zakresu
problematyki samotnosci, byla monografia:

- J. Orzelska, W strong pedugogiki samotnosci, Wydawnictwo Adam Marszalek. Torun
2011.
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W ksigzce unaoczniam, iz problematyk¢ samotnosci nalezy traktowac jako kwestie
nierozerwalnie zwigzang z daZeniami rozwojowymi, troska o autentycznosé egzystencii
1 zdolnos¢ do niezadawalania si¢ pozorami czy powierzchownymi oznakami
uporzadkowania duchowego. Upominajac si¢ o opér wobec przejawoéw osamotnienia,
chcialam wyszczegdlni¢ znaczenie samotnosci wyzwalajacej, tworczej, zyciodajnej, ktora
sta¢ si¢ powinna priorytetem w debacie nad filozofig ksztalcenia, gdyz w istotny sposob
przeciwdziala ,kultowi cienia” (T. Merton) i skazaniu cziowieka na dramat istnienia.
Tropy bedace konsekwencja analiz dziet Mertona pozwalaja na dookreslenie wskazéwek,
ktére moga stanowi¢ dla pedagogiki istotng wage, mimo, iz sam Autor uwaza, i7 nie
powinny pretendowa¢ do rangi ostatecznych odpowiedzi. Analiza jakosci procesu
ks7talcenia, jaka odczytalam u Mertona, wpisuje sie w pewien projekt pedagogiczny,
a sam autor upomina si¢ 0 zmiang z pozycji ,straznika braku” (L. Witkowski). Oparcie
relacji edukacyjnych na kategorii twérczej samotnosci (urealnianej ,,wycofaniem ze
sztucznego, fikcyjnego bytu i afirmacja przezycia i odwaga jego wyrazania”) zapewni¢
moze — jak sadz¢ — podmiotom edukacji ks7tatowanie wrazliwosci na dramaturgie zycia,
rozumienie zwigzkow tresciowych ze $wiatem otaczajacym i innymi ludzmi, wzmocni
ksztaltowanie czlowieczenstwa (odnalezienie wiasnej jednostkowosci w zagmatwane),
zmiennej rzeczywistosci), nie ograniczajac autonomii. Bycie w samotnosci bowiem, 7a
Mertonem, traktuj¢ jako swiadomg nauke dzielenia 2 innymi ludzmi radosci, cierpienia,

wyobrazen, potrzeb, pragnien czy szczgscia, jako fundamentu w zyciu spolecznym.

Zestawienie dorobku naukowo-hadawczego po uzyskaniu stopnia doktora nauk

humanistycznych

Mo dorobek naukowo-badawczy po doktoracie obejmuije:

» 4 autorskie monografie, w tym:
- monografi¢ nawiazujacg do pracy doktorskiej (2004)
- monografi¢, w ktérej uwzglednitam wyniki procesu badawczego prowadzonego na
uzytek pracy magisterskiej (2006)
- 2 monografie obejmujace analizy podejmujace weziowe zagadnienia usytuowane w
obszarze pedagogiki istotnej egzystencjalnie (2011 i 2014), z czego jedna (2014)
stanowi glowne osiggnigcie w rozumieniu art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003
roku,
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14 rozdzialow opublikowanych w recenzowanych pracach zbiorowych, wydanych
w renomowanych wydawnictwach naukowych (miedzy innymi w Wydawnictwie
Adam Marszalek w Toruniu oraz Wydawnictwie Impuls w Krakowie)

9 artykuléw opublikowanych w recenzowanych wydawnictwach, w tym:

- 2 w pracach pokonferencyjnych (w tym: w migdzynarodowej — 1 i krajowej - 1)
- 3 recenzje opublikowane w czasopismach znajdujacych sie w wykazie
czasopism na liscie B (,Analiza i Egzystencja”, , Chowanna”,
»Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”)

- 4 artykuly opublikowane w czasopismach nie objetych punktacjg w wykazie

czasopism na liscie MNiSW.

Uzyskane wyniki podejmowanych analiz badawczych prezentowalam na 18 na
konferencjach naukowych: 12 o zasiegu ogolnopolskim i 6 o zasi¢gu

mi¢dzynarodowym.
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