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Ocena osiggni¢c naukowych dr Julity Orzelskiej ze szczegélnym uwzglednieniem
rozprawy habilitacyjnej (osiagnigcia naukowego): "W strone pedagogiki istotnej
egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energia duchowg jako wyzwanie pedagogiczne
rezyduiw tozsamosci', Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2014 (ss. 330)

1. Ogdlna charakterystyka dokonan

Przed pigcioma laty GEKE (Gemeinschaft Evangelischer Kirchen in Europa / Wspodlnota
Kosciolow Protestanckich Europy) zaprosila przedstawicieli Komisji Europejskiej i Rady
Europy na konferencje "Edukacja przysziosci. Pomigdzy kwalifikacja i orientacja".
Niewatpliwie, dobre ksztalcenie musi by¢ droga do zdobywania okreslonych i wymiernych
kwalifikacji, ktore - w jezyku wspéiczesnej polityki oswiatowej - sg definiowane w kategoriach
certyfikowanych kompetencji. Dobre ksztalcenie nie moze jednak pomijaé realizacji zadan
hermeneutyczno-egzystencjalnych. Edukacja szkolna, a szerzej - edukacja jako taka, petni
bowiem nie tylko funkcje w zakresie transmisji kulturowej czy adaptacji spolecznej i
zawodowej, lecz réwniez powinna rozwijaé u uczniéw umiejetnos¢ rozumienia i
wartosciowania wlasnej egzystencji, zjawisk spolecznych i kulturowych. W tym sensie rolg
calosciowo ujmowanego ksztalcenia jest nie tylko nabywanie kwalifikacji, lecz réwniez
wyrabianie u uczniow - jak to zaznaczono w tytule konferencji - "egzystencjalnej orientacji".
Orientacji takiej nie da si¢ jednak sprowadzi¢ do jezyka empirii ani tez w sposob dyrektywny
przekaza¢. Jej ksztaltowanie wymaga specyficznej wrazliwosci, specyficznych metod i
specyficznych tresci ksztalcenia. Wymaga réwniez pedagogicznego uzasadnienia. Przediozony

do oceny dorobek naukowy dr Julity Orzelskiej stanowi probe takiej legitymizacii.

Habilitantka jest absolwentka studiéw pedagogicznych na Uniwersytecie Szczecinskim. Z
uczelnig tg zwigzala swoje zycie zawodowe. W 1995 r. podjela prac¢ na stanowisku asystenta,
a od 2006 do chwili obecnej jest zatrudniona na stanowisku adiunkta. W 2003 r. obronila w
macierzystej jednostce dysertacje doktorska napisana pod kierunkiem prof. zw. dra hab.
Franciszka Bereznickiego. Tytul pracy doktorskiej brzmial: "Ksztalcenie wielostronne w
rozwijaniu jezyka i tworczego myslenia u uczniow w miodszym wieku szkolnym". Holistyczne
ujgcie edukacji skierowalo zainteresowanie Habilitantki w kierunku kwestii hermeneutyczno-

egzystencjalnych. W odniesieniu do ksztalcenia wczesnoszkolnego mogty to by¢ zaledwie



tylko tropy, wszak zarowno hermeneutyka, jak i egzystencjalizm wymagaja bardziej
zaawansowanych kompetencji mentalnych. Droge naukowa Habilitantki cechuje rozwgj od
problematyki wczesnej edukacji do egzystencjalnie zorientowanej teorii wychowania. Z drugie;
stronny, zajmujgc si¢ wczesng edukacjs, Habilitantka mogla doswiadczy¢ ograniczen
projektow hermeneutyczno-egzystencjalnych. Stad tez celem jej badan jest nie tyle
opracowanie calosciowe;, hermeneutyczno-egzystencjalnej koncepcji wychowania, ile
eksploracja rezyduow egzystencjalnych, ktore majg istotne znaczenie dla ksztaltowania
dojrzalej osobowosci i tozsamosci czlowieka. Zdaniem Habilitantki, odkrywanie i opis takich

rezyduow stanowi punkt zaczepienia dla edukacji "istotnej egzystencjalnie".

W przedmiotowe] procedurze J. Orzelska przedstawila kompletng dokumentacje. Lektura
calosci przekazanego mi materialu, w tym zalaczonych publikacji, upowaznia mnie do
stwierdzenia, ze autoreferat prezentujacy charakterystyk¢ dokonan odzwierciedla stan
faktyczny. Stwierdzenie takiej zgodnosci umozliwia mi rezygnacj¢ z drobiazgowego
omawiania poszczegolnych osiagnie¢ na rzecz dyskusji najwazniejszych kwestii zwigzanych z

dorobkiem naukowym Habilitantki.

2. Ocena rozprawy habilitacyjnej (osiggniecia naukowego)

Jako rozprawe habilitacyjng (osiggniecie naukowe w rozumieniu ustawy) Habilitantka
przedstawila monografi¢ pt. "W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego
trudnosci z energig duchowg jako wyzwania pedagogiczne rezydudw tozsamosci” (ss. 330),
opublikowang w 2014 r. w uznanej Oficynie Wydawniczej Impuls. Przedmiotem rozprawy jest
analiza rezydualnych postaci fenomenow egzystencjalnych i wykazanie ich pedagogicznego
znaczenia dla teorii wychowania i pojmowania statusu pedagogiki jako dyscypliny naukowe;.
Praca ta ma charakter teoretyczny i wpisuje si¢ bezposrednio w pola problemowe pedagogiki

ogolnej i teorii wychowania.

Rozprawa sklada si¢ z 12 rozdzialow spietych wstgpem, zakonczeniem, postscriptum,
wykazem bibliograficznym i indeksem nazwisk. Badania (12 rozdziatéw) zostaly podzielone
na 3 czesci: "Przeslanki i ramy rozwazan", "Przyklady analiz egzystencji", "Dociekania

rezydualne".

Problemem badawczym rozprawy jest odpowiedz na pytanie "czy i na ile pedagogika w jej
poszczegolnych zakresach dyscyplinamych potrafi podchodzi¢ do czlowieka integralnie ze

wzgledu na dominujgce wyzwania egzystencjalne i czy sama jest dyscypling integralng, czyli



rozumie integralnie Zycie, trosk¢ o zycie i humanistyke" (s. 21). Zasadniczg teza pracy jest
stwierdzenie, iz "troska o pedagogiczne ksztaltowanie egzystencji ludzkiej, zarbwno w
aspekcie opiekunczym, pomocowym, jak i wspierajagcym edukacyjnie rozwdj. wymaga (...)
calej sekwencji pedagogik rezydualnych. Okreslenie to dotyczy perspektyw uwzgledniajacych
rozmaite ‘rezydua', czyli skladniki, miejsca, reszty albo pozostalosci po rozmaitych procesach

wyznaczajacych profile tozsamosci” (s. 27-28).

Habilitantka unika jednak jednoznacznego sformulowania celow badawczych w kategoriach
pozytywistycznej metodologii badan naukowych na rzecz sformutowan typowych dla czesci
(podkreslam - tylko czesci!) humanistyki. Nie chodzi jej o "dostarczenie gotowego i
obowigzujacego systemu przekonan czy algorytmu myslowego, ale o zaproszenie do narracii,
z ktorej przy refleksyjnym podejsciu przeswituje coraz wigcej tresci” (s. 31). Tym samym jej
projekt badawczy stuzy odslanianiu ukrytych kwestii egzystencjalnych oraz formulowaniu w
odniesieniu do tych kwestii interpretacji pedagogicznych, z zastrzezeniem - interpretacji

Jedynie proponowanych i czesciowych.

Zadeklarowanie przez Habilitantke otwartego stanowiska epistemologicznego jest kluczowe
dla metodologii pracy oraz odczytania wynikéw badan. Mam swiadomos¢, ze z takim
podejsciem w naukach spolecznych mozna si¢ nie zgadzaé. W mojej opinii, badania naukowe
powinny opiera¢ si¢ o jasno sformulowany katalog celow badawczych. Jestem jednak
swiadomy, ze w paradygmacie humanistycznym cele badan transcenduja obszar empirii. Co
wigcej, w paradygmacie humanistycznym jest dopuszczalne uprawianie pedagogiki w
kategoriach sztuki interpretacji rzeczywistosci wychowawczej. Pedagogika jako dyscyplina
naukowa zostala w Polsce administracyjnie przyporzagdkowana do nauk spolecznych. Takie
przyporzadkowanie nie powinno jednak marginalizowaé tradycji humanistycznej, i to nie tylko
na gruncie pedagogiki, lecz réwniez pozostatych nauk spotecznych. Czyz mozna sobie
wyobrazi¢ np. wspolczesna socjologie “ograbiong" z nurtu fenomenologicznego, teorii
systemow czy teorii krytycznej? To samo mozna powiedzie¢ o pedagogice. Jest ona nauka
spoleczna i humanistyczng jednoczesnie. Badania pedagogiczne prowadzone w tradycji
humanistycznej beda mialy zawsze interpretacyjny, procesualny i nieostateczny charakter.
Poznanie w naukach humanistycznych (rozumienie, interpretacja) jest takze uwiklane w $wiat
przezy¢ i dziejowy charakter podmiotu poznajacego. Badacz, majac $wiadomos¢ takiego
uwiklania, powinien wznosi¢ sie ponad te zaleznosci, jednak z $wiadomoscia, ze w procesie

badawczym nigdy nie bedzie w stanie tych zaleznosci w sposob catkowity zneutralizowaé. Z



tego wzglgdu uznaj¢ przyjeta przez Habilitantke metodologie za uprawniong i zasadna w

kontekscie realizowanego przez nig projektu badawczego.

W Swietle powyzszego warto odnotowaé, ze Habilitantka kieruje si¢ w swoich analizach nie
tylko interesem teoretyczno-poznawczym, lecz réwniez interesem praktycznym i
ideologicznym. Stwierdzam, ze nie jest to mankamentem, lecz cechg badan humanistycznych i
krytycznych (ogélnie - hermeneutycznych) w pedagogice. Autorka jednoznacznie deklaruje
“trosk¢ o nabywanie kompetencji egzystencjalnych" (s. 15) oraz odwoluje si¢ do "dramatu
rozwigzan, ktére de facto niszcza przyszlos¢ egzystencjalng kolejnych pokolen miodych
Polakow dominujagcym w oswiacie redukcjonizmem zawodowym i skupieniem na rolach

pracowniczych oraz czysto praktycznych umiejetnosciach” (s. 13).

Habilitantka dazy wigc do ukazania mozliwosci pedagogicznego odczytania rezyduow
egzystencjalnych i - w domysle - ich wykorzystania w praktyce edukacyjnej. Taki projekt
mozna zrealizowa¢ na rézne sposoby. Autorka $wiadomie deklaruje, ze zakres badan nie tyle
wyznacza literatura przedmiotu, ile katalog zagadnien egzystencjalnych. Tak wiec baza
materialowa (literatura przedmiotu) jest selektywnie dobrana z perspektywy sformulowanych
tropow i rezyduéw egzystencjalnych. "Ksiazka (...) proponuje pewien program badawczy (...),
uruchamiajgc jego zrgby, a takze wybrane i ciagle przeciez niewystarczalne proby jego

realizacji czy raczej ilustrowania mozliwosci sprzegania z rozmaitymi lekturami" (s. 29).

Na czgs¢ pierwsza ksiazki (s. 37-149) sklada sie 6 rozdzialéw. W rozdziale pierwszym Autorka
przedstawila teoretyczne przestanki wiasnych dociekan, i to zaréwno w odniesieniu do
probleméw egzystencjalnych i rozumienia ksztalcenia, jak i pojmowania pedagogiki jako
dyscypliny naukowej. W kolejnych rozdzialach opisala koncepcje E.H. Eriksona i V. Pareto,
stanowigce ramg teoretyczng dla okreslenia rezyduow egzystencjalnych, oraz koncepcje P.

Tillicha i V. E. Frankla, odstaniajace glgbokie struktury doswiadczen egzystencjalnych.

Czgs¢ druga pracy (s. 153-200) skiada sie z trzech rozdzialow prezentujacych arbitralnie
wybrane analizy kwestii egzystencjalnych. Przyklady stanowia egzystencjalne tropy dramatow
Szekspira, koncepcja spraw ludzkich J. Szczepanskiego oraz metaforyka drogi i nadziei w

pedagogice T. Frackowiaka.

Wykladni zasadniczego problemu badawczego rozprawy jest poswiecona czgs¢ trzecia
zatytulowana "Dociekania rezydualne" (s. 203-298). W mojej opinii, dociekania te Swiadczg o
oryginalnosci poznawczej monografii. Habilitantka przeanalizowala w czterech rozdzialach

wybrane kwestie egzystencjalne jako rezydua i zarazem punkty zaczepienia pedagogiki i



edukacji. Na kwestie te skiadaja sig: 1) wstyd i cierpienie, 2) wdzieczno$é i nuda, 3) los, lgk i
samotno$¢, 4) rozpacz, okrucienstwo i $mie¢. Kazdy z tych kompleksow zagadnien byl
objasniany na przykladzie arbitralnie dobranych tekstow, gtownie 2z zakresu prozy i
literaturoznawstwa oraz filozofii. Na gruncie refleksji egzystencjalnej, podejscie takie jest w
pelni uzasadnione, wszak problemy egzystencjalne sa uwiklane w réznorodnos¢ znaczen.
Roznorodnos¢ ta moze zostaé wyrazona jedynie w jezyku otwartym, ktory nie redukuje
rozumienia probleméw egzystencjalnych do "wspélnego mianownika", a poj edynczych kwestii
nie sprowadza do jednoznacznych wykladni. Dlatego tez jezyk literatury i filozofii, poprzez
swoje otwarcie na mozliwg wielos¢ znaczen, doskonale nadaje si¢ do opisu rezyduow
cgzystencjalnych. Habilitantka nie zatrzymuje swoich analiz na poziomie "odslaniania"
poszczegolnych rezyduéw, lecz wyciagga z nich konsekwencje dla wychowania i pedagogiki
jako formy wiedzy naukowej. W tym sensie zrealizowala zalozony przez siebie zamiar

badawczy.

Doceniajgc walory poznawcze rozprawy habilitacyjnej chcialbym sformulowaé kilka pytan
odnoszacych si¢ - z mojej perspektywy - do kwestii dyskusyjnych i wymagajacych wyjasnienia.
Moich pytan nie traktuj¢ w kategoriach dezawuacji dokonar Habilitantki, a jedynie w formie

zaproszenia jej do dyskusji.

Po pierwsze. Zastanawia mnie brak jednoznacznego sformulowania katalogu celow
badawczych. Uznaj¢ to jednak za przejaw rozumienia przez Autork¢ powinnosci nauk
humanistycznych, ktorych sensem - wedtug wielu luminarzy tej tradycji - jest przede wszystkim
rozjasnianie podstawowych struktur egzystencjalnych i sensow ludzkiej egzystencji, a nie
Jednoznaczne udzielnie odpowiedzi na sformulowane pytania badawcze. W moim przekonaniu
jedno (definiowanie celéow badawczych) nie wyklucza drugiego (rozjasnianie egzystencii).
Przedstawiony opis zalozen projektu badawczego przyjmuj¢ wi¢gc w kategoriach

humanistycznej "licentia poetica".

Po drugie. Habilitantka uzywa w tytule monografii poj¢cia  “"pedagogika istotna
egzystencjalnie”. Takie sformulowanie jest niewatpliwie adekwatne w odniesieniu do
problematyki i tresci rozprawy. Uzasadnia réwniez swobodny dobér inspiracji
merytorycznych. Nie zwalnia to jednak Habilitantki z obowigzku wyjasnienia relacji pomiedzy
rozumieniem problemow egzystencjalnych jako takich a rozumieniem problemow
egzystencjalnych w egzystencjalizmie jako kierunku filozoficznym. W mojej opinii monografia
dotyczy wybranych zagadnien egzystencjalnych. Nie mam jednak jasnosci odnosnie stosunku

Habilitantki do egzystencjalizmu. Innymi slowy, brakuje mi wyjasnienia zasadniczej kwestii



dotyczacej relacji miedzy zagadnieniami rezydualnymi o istotnym znaczeniu egzystencjalnym
a specyfika ujmowania zagadnien egzystencjalnych w egzystencjalizmie. Zagadnienia istotne
egzystencjalne i analizy egzystencjalne to nie to samo. Dedykujac prace problematyce

egzystencjalnej powinno si¢ wytlumaczy¢ relacj¢ wiasnej pozycji wobec egzystencjalizmu.

Po trzecie. Monografia naukowa powinna rekapitulowa¢ dotychczasowy dorobek badan w
przedmiotowym zakresie. Pedagogika egzystencialna i hermeneutyczna ma swojg historie i
szeroki zakres dokonan (pisalem o tym szerzej w monografii "Hermeneutyka pedagogiczna”,
2011). Habilitantka dokonala podsumowania badaf w odniesieniu do pedagogik rezydualnych.
Niestety, zabraklo jakiegokolwiek podsumowania w zakresie pedagogiki egzystencjalnej.
Wielkim nieobecnym jest szczecinianin z urodzenia O-F. Bollnow (a przeciez mamy do
czynienia z habilitacja przeprowadzana w jednostce naukowej Uniwersytetu Szczecinskiego).
Byt on autorem prac z zakresu hermeneutyki filozoficznej, logiki, ale takze z pedagogiki
humanistycznej, hermeneutycznej i egzystencjalnej. Nalezal do drugiego pokolenia
pierwszoplanowych reprezentantow niemieckiej pedagogiki humanistycznej, ktére dazylo do
przeksztalcenia tego nurtu w pedagogik¢ hermeneutyczng. Juz klasyczna pedagogika
humanistyczna miala fundamenty hermeneutyczne (Dilthey i inni) i zawierala watki
egzystencjalne. Postulat dotyczacy zmiany nazwy z pedagogiki humanistycznej na
hermeneutyczng wynikal z dazenia do poszerzenia ram teoretycznych pedagogiki o
hermeneutyk¢ ontologiczna oraz egzystencjalng Dasein-analiz¢ M. Heideggera. Hasto
Bollnow'a brzmiato: "Wiecej Heideggera!", a wigc wigcej ontologii egzystencjalnej i
hermeneutyki ontologicznej w pedagogice. Z drugiej strony by} on autorem zatozycielskiej dla
pedagogiki egzystencjalnej pracy “Existenzphilosophie und Padagogik" (1959). w ktorej
opisywal kluczowe dla pedagogiki zdarzenia egzystencjalne wykraczajac poza ontologie
Heideggera. W gruncie rzeczy byl on tym, ktory w swoim dorobku pedagogicznym potaczyt
tradycj¢ hermeneutyczng i egzystencjalng, a wigc stworzyl ramy teoretyczne, ktore
deklaratywnie zostaly przyjete w recenzowanej monografii. W tym duchu rozwijala sie rowniez
protestancka pedagogika religii, ktéra miala w duzej mierze profil hermeneutyczny i
egzystencjalny. Warto odnotowac, ze to w tym nurcie powstala w latach 50. XX w. pierwsza
koncepcja pedagogiczna, ktéra w nazwie wiasnej lgczyla tradycj¢ hermeneutyki i
egzystencjalizmu. Byla to hermeneutyczno-egzystencjalna pedagogika religii, zwana takze w
skrocie hermeneutyczng pedagogika religii. Szkoda, ze nie zostalo to odnotowane w pracy
poswigconej pedagogice istotnej egzystencjalnie. Moim zamiarem nie jest prezentowanie

"koncertu zyczen" dotyczacego historii badan, a jedynie stwierdzenie faktu pominiecia przez



Habilitantkg przynajmniej skrétowej rekapitulacji badan hermeneutyczno-egzystencjalnych w

pedagogice.

Po czwarte. Habilitantka obrata zasade objasniania kwestii i rezyduow egzystencjalnych na
podstawie arbitralnie dobranych dziel literackich i filozoficznych. W mojej opinii miala do tego
peine prawo i - co wiecej - zabieg taki jest oryginalny poznawczo. Wiaczyla ona do pedagogiki
istotne dyskursy egzystencjalne powstale w innych obszarach refleksji. Jako recenzent musze
jednak wskazaé na pewne niebezpieczenstwo zwiazane z takim zabiegiem. Nie mozna
opisywac fenomenéw wyijetych z szerszego kontekstu filozoficznego. Przykladowo. Blochowi
chodzilo nie tylko o egzystencjalny czy psychologiczny wymiar nudy, ale - méwiac bardzo
skrdtowo - o jej konsekwencje dla transformacji spolecznej i urzeczywistnienia przyjetej w
"Filozofii nadziei" wizji eschatologicznej. Podobnie ma si¢ rzecz z P. Tillichem. Stresci¢ istote
jego koncepcji analizy egzystencjalnej (s. 118-124) oraz mgstwa bycia (291-296) na kilku
stronach moze tylko ten, kto ma poglebiong wiedzg filozoficzng (24 tomy dziel zebranych
Tillicha oraz niezaleznie publikowane: 3-tomowa "Teologia systematyczna", 2-tomowe
"Mowy religijne" oraz wspolczesne wydanie wykiadéw marburskich, poprzedzajacych "Sein
und Zeit" Heideggera). Pisz¢ o tym dlatego, ze Autorka nie do konca uchwycila ontologiczna
istote koncepcji mestwa bycia i rozpaczy. Koncepcja ta dotyczy nie tylko w $wiadomosci
kulturowej i jednostkowej (rézne rodzaje lgkow), lecz réwniez jest osadzona w okreslone;j
koncepcji bytu (specyficzna dialektyka bytu i niebytu w ramach tegoz bytu: "byt zawiera siebie
1 niebyt") i bardzo rzadkiej w protestantyzmie idei partycypacji ontycznej. W tym kontekscie
Tillich rozréznia miedzy lekiem o charakterze psychologicznym badz patologicznym,
podlegajacym terapii psychologicznej, i lgkiem egzystencjalnym wynikajacym z faktu
nieusuwalnego "istoczenia sie niebytu w ramach kazdego bytu". Wiara i mestwo bycia nie
przezwycigzaja lgku egzystencjalnego, lecz umozliwiajg zycie pomimo. I tutaj mamy problem.
Skad czerpaé owo mestwo. Tillich daje odpowiedz, ale nie jest ona prosta. Co wiecej, nie mozna
jej uzasadni¢ bez analiz teoontologicznych. Paradoksalnie, wedlug wielu interpretatorow
egzystencjalizm Tillicha koficzy si¢ wraz z jego metafizyka i idealistyczna ontologia. Mysle,
ze w tym kontekscie o wiele lepsze byloby odwolanie si¢ do A. Camusa, ktéry nie uzasadnial
mgstwa bycia na poziomie metafizycznym (w rozumieniu klasycznej metafizyki). Co wigcej.
piszac o mgstwie, rozpaczy, leku, nadziei i beznadziei nie sposob nie przywola¢ analogicznych
rozwazan S. Kierkegaarda czy M. Heideggera, aby wymieni¢ najwazniejszych. Nie
wspominam juz o literaturze sekundarnej. Podobnie jest w przypadku V.E. Frankla. Glowny

propagator logoteorii i logoterapii w Polsce (K. Popielski) w ogole nie jest przywolany.



Rekapitulujac, Habilitantka miala prawo prowadzi¢ analizy zogniskowane na licie zagadnien
merytorycznych, ilustrujac je wykladniami poszczegolnych klasykéw. W mojej opinii, w

niektorych prezentacjach zabrakto ukazania ich glgbszych kontekstow filozoficznych.

Po pigte. Baza materialowa rozprawy speinia kryteria rzetelnosci naukowej. Zawiera jednak
wylacznie pozycje rodzime badz przekiady na jezyk polski. Bibliografia nie obejmuje literatury
obcojezycznej. W mojej opinii uwzglednienie dodatkowej literatury poglebiloby formulowane

wyktadnie oraz przyczynitoby si¢ do umigdzynarodowienia dyskursu pedagogicznego.

Powyzsze pytania nie podwazajg wartosci pracy. Moje uwagi zostaty sformulowane ze wzgledu
na wage publikacji i1 zainteresowanie podje¢ta problematyka. Moim zamiarem nie bylo
kwestionowanie wartosci rozprawy, a jedynie zaproszenie jej Autorki do dialogu. Jestem
bowiem przekonany, ze mamy do czynienia z dzielem waznym, wnoszgcym istotny wkiad do
dyskursu pedagogicznego. Obecnie postaram sie zrekapitulowa¢ walory poznawcze

recenzowanej pracy.

Po pierwsze. Habilitantka uzasadnila koniecznosé integralnego ujecia pedagogiki jako takiej.
Pod pojgciem integralnosci nalezy rozumie¢ zaréwno integralnosc¢ pol problemowych, jak i
tradycji teoretycznych. W kontekscie przeprowadzonych analiz wykazala wage pedagogiki
humanistycznej oraz - co jest o wiele wazniejsze - zwigzek pedagogiki z "centrum" humanistyki
i zdolnos¢ takiej pedagogiki do humanistycznej metarefleksji. Pedagogika humanistyczna, bez
wzgledu na rodzaj nurtu intelektualnego, w ramach ktorego jest uprawiana, wyrasta z istoty
myslenia humanistycznego i jest osrodkowo wokdl tej istoty rozwijana. "Sama pedagogika jest
dla mnie (...) zar6wno osrodkowa w humanistyce, z koniecznosci czerpigca impulsy z wielu
dyscyplin, jak i - a moze nawet bardziej - metahumanistyczna, tzn. z koniecznosci gotowa i
zdolna do poddawania namystowi i krytycznym przedsigwzieciom rozmaitych aspektow
wiasnych intencji ... humanistycznych" (s. 299n). Oceniana rozprawa - prezentujac autorska
wykladnig statusu pedagogiki jako dyscypliny naukowej w kontekscie jej esencijalnej relacji do

humanistyki - wnosi istotny wklad do wspolczesnego dyskursu z zakresu pedagogiki ogdlne;.

Po drugie. Habilitantka w udany sposéb rozwingla na gruncie pedagogiki ide¢ rezydualnosci.
W precyzyjny sposob okreslita i zrekonstruowala teoretyczng geneze tej idei (E.H. Erikson, V.
Pareto) oraz proby jej transferu na grunt pedagogiki podjete przez L. Witkowskiego i M.
Jaworska-Witkowska. Jako recenzent doceniam oryginalnosé i nowatorstwo Habilitantki w tym
zakresie. Jej dociekania nie dotyczyly bowiem wylacznie teoretycznej rekonstrukcji idei
rezydualnosci jako takiej, lecz objely analizy konkretnych rezyduéw egzystencjalnych wraz z

implikacjami pedagogicznymi. Innymi slowy, Habilitantce udalo si¢ dokonaé aplikacji teorii



rezydualnosci do analizy konkretnych zagadnien egzystencjalnych wraz z ukazaniem
pedagogicznych  konsekwencji. Rekonstruujac  wychowawcze implikacje rezyduudw
egzystencjalnych rozprawa habilitacyjna wnosi istotny wkiad do wspoliczesnego dyskursu w

zakresie teorii wychowania.

Po trzecie. Uwazam, ze opiniowana rozprawa stanowi oryginalng pozycje w zakresie szeroko
rozumianej pedagogiki humanistycznej. Mam $wiadomos¢, ze poj¢cie pedagogiki
humanistycznej nie jest jednoznacznie zdefiniowane, W tym miejscu uzywam go szeroko i
zbiorczo na okreslenie tych koncepcji i nurtow pedagogicznych, ktore - przyjmujac
normatywnos¢ humanizmu (humanizméw?) - koncentruja si¢ na interpretacyjnym badaniu
wychowania z perspektywy tego, co jest specyficznie ludzkie i czgsto nie jest wymierne. Z tej
perspektywy rozprawa wnosi istotny wkiad do wspolczesnego dyskursu w zakresie pedagogiki

humanistycznej.

Po czwarte. Doceni¢ nalezy interdyscyplinarny i erudycyjnych charakter opiniowane;
rozprawy. Niewatpliwie takie ujecie niesie za sobg pewne niebezpieczenstwa, o ktérych juz
pisalem. Tym niemniej, chcg dowartosciowaé szerokogé horyzontéw poznawczych Habilitantki
oraz jej umiej¢tnos¢ wlaczania do analiz pedagogicznych dyskurséw z innych obszaréw
humanistyki. Mamy tutaj do czynienia z wieloscia omawianych egzemplifikacji dotyczacych
kwestii egzystencjalnych, a zarazem ze spojnoscia teoretyczng formulowanych interpretacji.
Opiniowana praca otwiera pedagogike na otaczajgcy Swiat, a nie zamyka jej we wlasnym

hermetycznym dyskursie. Ja osobiscie bardzo cenig sobie taki sposob uprawiania pedagogiki.

3. Ocena aktywno$ci naukowej

Habilitantka, poza monografia habilitacyjng, przediozyla do oceny jedna dodatkowa
monografi¢ oraz 10 artykulow naukowych. Liczba publikacji nie jest wiec imponujaca, jednak
lektura tych tekstow przekonuije, ze s3 one oryginalnymi pracami wykraczajacymi poza tres¢
rozprawy habilitacyjnej. Czgs¢ artykuléw zostala opublikowana w pracach zbiorowych
wydanych przez akademickie oficyny wydawnicze. Cztery artykuly - w stosunkowo nisko
punktowanym (S pkt.) "Roczniku Naukowym Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w
Bydgoszczy", a jeden (bedacy recenzja) - w czasopismie powolanym do zycia dopiero w 2015
r., pozbawionym jakiejkolwiek punktacji. Jeden artykut zostal opublikowany w jezyku
angielskim w pracy zbiorowej wydanej przez Wydawnictwo Naukowe UAM. Autorka nie

opublikowala zadnego artykulu w krajowych czasopismach z "wyzszej polki".



Autorka nie podala wartosci Indeksu Hirscha. Zamiescila natomiast szczegélowy raport
bibliometryczny sygnowany przez bibliotek¢ uniwersytecka. Wskazuje on na znacznie wiekszg
liczb¢ punktowanych publikacji, tym niemniej moja rolg jest analiza wylacznie tych tekstow,
ktore Habilitantka zdecydowala sie przedlozy¢ do oceny. Rozumiem i szanuje motywy takiego
zabiegu. Tak wigc mamy do czynienia ze stosunkowo skromnym (ilosciowo) dorobkiem
"okotohabilitacyjnym". Mimo to uznaj¢ ten dorobek za wystarczajacy i w sposob pozytywny

potwierdzajacy aktywnos¢ naukowg Habilitantki.

Po pierwsze. Oceniany dorobek jest spdjny problemowo i teoretycznie, a zarazem niezalezny
wobec tresci rozprawy habilitacyjnej. Dokumentuje on konsekwentny i koherentny rozwdj

naukowy Habilitantki.

Po drugie. Habilitantka umieszcza swoje analizy egzystencjalne w nowych kontekstach
problemowych, jak np. tworczosc, transgresja, ksztalcenie kompetencji nauczycielskich.

Wiacza rowniez dyskurs charakterystyczny dla tzw. ponowoczesnosci.

Po trzecie. Lektura drugiej monografii "W strong pedagogiki samotnosci. Inspiracje Thomasem
Mertonem" przekonuje, ze w przypadku Habilitantki mamy do czynienia z refleksyjnym i
gleboko myslacym pedagogiem. Jest to rozprawa z zakresu filozoficznej teorii wychowania, w
ktoérej mysl teologiczna, literacka i spoleczna Mertona sluzy do ukazania waznych kwestii
egzystencjalnych i ich pedagogicznego znaczenia. Nawiasem mowiac, ciekaw jestem jak na
zaprezentowane tam rozwazania dotyczace autorytetu zareagowalby L.Witkowski - ideowy
mentor Habilitantki? A skoro mozemy postawi¢ takie pytanie, to znaczy ze ksigzka stanowi
inspiracj¢ dla aktualnego dyskursu pedagogicznego. I dotyczy to nie tylko przywolanej przeze

mnie jednostkowej kwestii.

Habilitantka otrzymala dwukrotnie nagrode rektora Uniwersytetu Szczecinskiego, pierwszym
razem za dzialalno$¢ naukows, natomiast drugim - za dzialalnosé dydaktyczng. Ma
doswiadczenie w prowadzeniu seminariéw dyplomowych. Uczestniczy w roli konsultanta w
jednym z przewoddw doktorskich (z prezentacji nie wynika jednak, ze jest to rola promotora
pomocniczego). Mankamentem dzialalnosci Habilitantki jest jej znikomy udzial w wymianie

migdzynarodowej (tylko jeden bardzo krotki pobyt na uniwersytecie w Ostrawie).

Pozytywnym potwierdzeniem kompetencji naukowych Habilitantki jest jej udzial w realizacji
projektow badawczych finansowanych ze srodkow zewnetrznych. Habilitantka byla czlonkiem
zespotu badawczego realizujacego projekt "Pedagogika z wnetrza kultury. Nowe idee i tropy

dla dydaktyki ogolnej z humanistyki wspolczesnej (2006-2008). Najwazniejszym jej
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osiggnigciem w tym obszarze jest zdobycie w 2010 r. grantu ministerialnego na realizacje
projektu dotyczacego pedagogiki samotnosci w perspektywie mysli T. Mertona. Efektem

naukowym tego projektu jest wspomniana powyzej ksigzka.

Habilitantka przedstawita wykaz konferencji, w ktérych brala udzial. Wykaz ten dobrze
dokumentuje jej uczestnictwo w dyskursie naukowym prowadzonym na forach
konferencyjnych. Wazng role odgrywa rowniez aktywnos¢ wydawnicza. Habilitantka jest od
2014 r. czlonkiem komitetu redakcyjnego uznanego czasopisma "Pedagogika Szkoty Wyzszej"
oraz czlonkiem rad naukowych dwéch innych czasopism: "Transdyscyplinarne Studia o
Kulturze (i) Edukacji" (Kujawsko-Pomorska Szkola Wyzsza) oraz "Czasopismo Pedagogiczne
/ The Journal of Pedagogy" (Akademia Pomorska w Stupsku). Od 2013 r. Habilitantka pelni
rowniez funkcj¢ koordynatora dzialalnosci uniwersytetow trzeciego wieku w Kolobrzegu i

Kamieniu Pomorskim.

Mimo pewnych uwag uznaj¢ powyzsza faktografi¢ za wystarczajace potwierdzenie istotne;
aktywnosci naukowej Habilitantki. Wymienione osiggnigcia i dzialania uzasadniaja
zdecydowanie pozytywna oceng jej przygotowania do prowadzenia samodzielnej pracy

naukowej.

4. Wniosek

Rekapitulujac wyzej wyrazone opinie dotyczace rozprawy habilitacyjnej (osiagniecia
naukowego W rozumieniu ustawy) oraz pozostalej aktywnosci naukowej chcialabym
jednoznacznie stwierdzi¢, ze calosé dokonan naukowych dr Julity Orzelskiej zasluguje na
wysokg oceng. Cechuje je oryginalnos¢ poznawcza odnoszaca si¢ zwlaszcza do obszarow

problemowych pedagogiki ogélnej i teorii wychowania.

Uwazam, ze recenzowany dorobek stanowi znaczacy wklad w rozwoj pedagogiki i jest
swiadectwem istotnej aktywnosci naukowej Habilitantki, Speinia on tym samym wymogi
okreslone w art. 16 ust. 1 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (z pozn. zm.). W $wietle powyzszego

wnoszg o dopuszczenie dr Julity Orzelskiej do dalszych etapéw przewodu habilitacyjnego.

Warszawa, dn. 22.12.2016 r. Bogustaw Mz'ler;ki
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