Recenzja osiggnie¢é Pani dr Julity Orzelskiej,
ubiegajacej si¢ 0 nadanie stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych
w dyscyplinie pedagogika

1. Najwazniejsze fakty z zyciorysu zawodowego Kandydatki

Dr Julita Orzelska ukonczyla w 1995 roku S-letnie studia na kierunku pedagogika w
Uniwersytecie Szczecinskim, uzyskujac tytul zawodowy magistra pedagogiki na podstawie
pracy napisanej pod kierunkiem dra Zdzislawa Zachy. na temat: Praca dydaktyczna,
organizacyjna i naukowa prof. dr hab Boleslawa Sadaja Bezposrednio po studiach podjela
pracg w Zakladzie Dydaktyki Ogolnej Instytutu Pedagogiki. Pod kierunkiem prof. zw. dra
hab. Franciszka Bereznickiego napisala dysertacje na temat Ksztafcenie wielostronne w
rozwijaniu jezyka i tworczego myslenia uczniéw w miodszym wieku szkolnym. Tytuly prac
wskazujg na osadzenie kandydatki w paradygmacie pedagogiki humanistycznej oraz
paradygmacie pedagogiki empirycznej'. Obie prace zostaly wydane jako monografie (2005,
2006), a oprocz tego problematyka ta zostala wykorzystana do napisania 3 artykulow w
czasopismach i 3 artykuléw w monografiach recenzowanych. Dalo to autorce 57 punktow w
analizie bibliometrycznej. Do tego nalezy doda¢ jeszcze trzy recenzje (bez punktéw) oraz
tekst w internetowym czasopismie Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.

Ten okres Kandydatka do stopnia doktora habilitowanego uwaza jednak za zamkniety.
Jednym ze wskaznikow owej zmiany jest zmiana jednostki organizacyjnej. W latach 2006 —
2012 byla zatrudniona na stanowisku adiunkta w Pracowni Pedagogiki Wczesnoszkolnej
(przeksztaiconej w 2008 roku w Katedr¢ Wczesnej Edukacji). realizujac przedmioty o
charakterze metodycznym, a od 2012 roku jest zatrudniona w Katedrze Teorii Wychowania i
rowniez realizuje przedmioty o tym samym charakterze. Od 2010 roku kierownikiem Katedry
Teorii Wychowania jest dr hab. Anna Murawska. Opisane zmiany w duzym stopniu
wyjasniajg i uzasadniajg fakt radykalnej zmiany orientacji w uprawianiu pedagogiki. Skionna
bylabym okresli¢ ja jako zmiane o charakterze paradygmatycznym. O tej zmianie tak pisze dr
Orzelska we ,,Wstepie™ do pracy wskazanej jako rozprawa habilitacyjna:

»Sama pedagogika jest dla mnie zgodnie z postulatami juz obecnymi w literaturze zaréwno
osrodkowa w humanistyce, z koniecznosci czerpiaca impulsy z wielu dyscyplin, jak i — a
moze nawet bardziej — metahumanistyczna, tzn. z koniecznosci gotowa i zdolna do
poddawania namystowi i krytycznym przezwyciezeniom rozmaitych aspektow wlasnych
intencji ... humanistyczn}ych, przy jednak réznym ich pojmowaniu i monitorowaniu jakosci
wdrazania i ich skutkow™

Dodaje tez:

w[...] Jestem w peini $wiadoma, iz troska o egzystencjalng wartos¢ edukacji wymaga
pedagogiki zdolnej nie tylko rozpoznawaé swoje ulomnosci, ale takze gleboko krytycznie

' Odwoluje si¢ do glownych kierunkow badan opisanych w pracy Heinza-Hermanna Krugera, Wprowadzenie w
teorie i metody badacze nauk o wychowaniu, Gdansk 2005, GWP.

* ). Orzelska, W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Krakow 2014, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
5.299-300



odnosi¢ si¢ do swiata spolecznego w jego dominujacych formach i przejawach
oddziatywania” .

Podzigkowania, poprzedzajace zawartosé ksigzki wskazanej do oceny, ujawniajg
intelektualne i emocjonalne zwigzki z tworcami zjawiska, ktore mozna by nazwa¢ mianem
»Szkoly™ w tworzeniu narracji o edukacji oraz pedagogice jako dyscyplinie naukowej. O
swoich zwigzkach z tworcami tej formacji intelektualnej pisze tak:

» Lechowi Witkowskiemu jako niezwykle uwaznemu i przenikliwemu czytelnikowi Erika
Eriksona zawdzieczam w szczegolnosci  podstawowe przeslanki idei .pedagogik
rezydualnych™ (...) szczegdlnie dla mnie wazne i inspirujagce byly takze przyjacielskie
kontakty z M. Jaworska (obecnie Jaworskg-Witkowska) w Szczecinie, a ostatnio w
Bydgoszczy i Stupsku, ktore zaowocowaly wieloma publikacjami (...)"".

Zacytowanie deklaracji Kandydatki dotyczacych poczucia tozsamosci intelektualne;j
oraz wpisania si¢ w okreslong formacje intelektualng i okreslone pojmowanie pedagogiki
wydaje mi sie wazne i konieczne chociazby z tego powodu, aby ,,uczuli¢” samg siebie na
trudnos¢ recenzowania dorobku w sytuacji, kiedy sama nie jestem z ,,wnetrza tej perspektywy
poznawcze)”, w ktorg wpisuje si¢ Autorka. Zapewniam jedynie, ze obydwa postulaty
dotyczace pedagogiki nie budza moich zastrzezen, chociaz sama bylabym skionna je zapisac
w jezyku wyrazajacym wieksza troske o Czytelnika. Znana mi tez jest formacja intelektualna,
w ktorg Autorka siebie wpisuje.

2. Ocena naukowej wartosci dorobku wskazanego przez Kandydatke do oceny
Omowienie i ocena osiagnigcia naukowego, zgodnie z Art. 6 Ustawy z dnia 14 marca
2003 (Dz. U. Nr 65 poz. 595, 2z pozniejszymi zmianami) znowelizowanej w 2014 roku
obejmuje 2 monografie ( jedna z nich wskazana zostala Jjako najwazniejsze osiggniecie
naukowe) oraz: 2 rozdzialy w monografiach, 2 artykuly w recenzowanych pracach
zbiorowych (zawierajacych teksty pokonferencyjne), 6 innych publikacji (w tym 3 recenzje).

2.1. Oméwienie i ocena manografii zatytulowanej: W strong pedagogiki istotnej
egzystencjalnie. Zycie i Jego trudnosci z energiq duchowq jako wyzwania pedagogicine
rezydudw toisamosci (Krakéw 2014, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s5.330).

Tytul tej pracy wydaje si¢ niezwykle interesujacy, poniewaz wsrod zainteresowanych
praktyka edukacyjna ciagle trwa spér o sens edukacji, ktéry w pedagogice identyfikowany
jest migdzy innymi jako spér miedzy zwolennikami pedagogiki humanistycznej (realizujace;
glownie interesy rozumienia oraz interesy emancypacyjne — wedlug typologii Habermasa) a
zwolennikami redukcji pedagogiki do pedagogiki instrumentalnej, z ktorej zdecydowana

" Tamze,s. 312.

* W swoich pracach stosuje to pojgcie zgodnie z sugestia Barbary Skargi jako synonim , formacji intelektualne;j”,
odnoszacej si¢ do calosci ,episteme”, obejmujacej schematy percepcji (w tym takze odczytania tekstéw
kulturowych i narracje), interpretacje rzeczywistosci i jej zwiazku z poznaniem (poznawczym oswajaniem
roéznych fragmentéw rzeczywistosci), ktore ujawniajg si¢ w przyjmowanych zalozeniach, przywotywanych
teoriach, formach wypowiedzi, jezyku jak rowniez akceptowanych paradygmatach badawczych, sluzacych
legitymizacji wytwarzane wiedzy.

* J. Orzelska, op. cit,, s.10



dominacjg mielismy do czynienia w PRL-u. Tytul pracy sugeruje humanistyczna orientacje
Badaczki w sprawie edukac;ji.
Cel tej pracy zostal sformulowany we ,» Wstepie” nastepujaco:

»Nie pisalabym tej ksigzki, gdybym nie miata poczucia. ze mamy do czynienia z ogromnym
dramatem rozwiazan, ktére de facto niszcza przysztosc egzystencjalng kolejnych pokolen
mlodych Polakéw (...) chce wskaza¢ na przyswiecajagce mi teoretyczne podejscie do
egzystencji ludzkiej, ze szczegdlnym uwypukleniem nastawien pozwalajacych poglebic
refleksyjnos¢ pedagogiczng samej praktyki, cho¢ wymaga ona najpierw rozmaitych
uporzadkowan w obszarze teoretycznosci pedagogiki jako dyscypliny akademickiej. Trzeba
dokonac takze nowych odczytan klasyki i poszerzy¢ krag inspiracji o nowe lektury” (s. 13).

Zacytowalam fragment dzieta, poniewaz cel badan przedstawionych w pracy
habilitacyjnej zostal sformutowany dog¢ enigmatycznie, a nie chce byé posadzona o
nieuprawnione interpretacje. Moje uwagi 3 nastepujace:

1. W nauce zamiast poslugiwania si¢ ,,poczuciem dramatu rozwigzan” bardziej pozadane
jest badanie owych rozwigzan, w stosunku do ktorych sformutowana zostala hipoteza,
ze sg one ,,zrodlem™ ,,dramatow egzystencji”. Projektowanie badan z kolei wymusza
postugiwanie si¢ terminami, ktore daja si¢ definiowaé i operacjonalizowac, a dotyczy
to takze tego, co nie daje sie bezposrednio zaobserwowac.

2. Nie jest jasny tez problem teoretycznosci”. Autorka moéwi o koniecznosci
uporzadkowania tego obszaru w pedagogice, ale nie informuje o swoim wkladzie w to
dzielo lub wkladzie innych, ktérych dokonania sklonna jest zaakceptowaé i
wykorzystac.

3. Najbardziej dookreslone wydaja si¢ cele sformulowane w ostatnim zdaniu
zacytowanego fragmentu, wigc blizej oméwie ich realizacje (nowe lektury 1 nowe
odczytania klasyki).

O ,kregu inspiracji” - jak twierdzi Kandydatka — najlepiej mowia lektury. Zapis
wykorzystanych lektur znajdujemy w bibliografii, ktora stanowi okoto 120 pozycji (na 8
stronach). Daje si¢ jednak latwo zauwazy¢, ze mato w niej jest prac autorow, ktérych
moglibySmy uzna¢ za reprezentantow polskiej] pedagogiki wspdlczesnej (jest ich koto 10, a
przedstawicieli pedagogiki innych obszardw jezykowych i kulturowych chyba nie ma weale).
Chociaz Autorka deklaruje ,,odczytywanie klasyki®, to z klasykow pedagogiki odwoltuje sie
tylko do jednej pracy Haliny Radlinskiej i kilku prac Bogdana Suchodolskiego i raczej nie sa
to odwolania bezposrednie, ale poprzez odczytania tekstow tych pedagogéw dokonane
wezesniej przez Lecha Witkowskiego. o ktérym mowilam juz wczesniej jako tworcy formacji
intelektualnej myslenia o edukacji i pedagogice, w ktéra wpisuje siebie dr Julita Orzelska.

Cheg od razu zaznaczy¢. ze bardzo wysoko oceniam erudycyjnos¢, a zatem takze
odwolywanie si¢ Autorki do tekstéw napisanych przez przedstawicieli innych dyscyplin
naukowych oraz filozoféw. Nie uwazam tez za mankament odwotywanie sie do dziel
literackich czy publicystycznych. Tak rézne odwolania sg stosowane w esejach, ktore jako
forma wypowiedzi s bardzo cenione w popularyzacii wiedzy naukowej jak rowniez debatach
(dyskursach) o edukacji roznych podmiotéw, wystepujacych w tym fragmencie przestrzeni
kulturowej, ktory nazywamy ,edukacja™. W procedurze nadania stopnia doktora
habilitowanego nauk spolecznych w zakresie pedagogiki recenzujagcy jednak musi
odpowiedzie¢ na pytanie o wklad przedstawionych wynikow badan w rozwoj pedagogiki jako



dyscypliny naukowej, a nie tylko obszaru wiedzy o edukacji, ktora jest wytwarzana przez
rozne dyscypliny naukowe oraz obejmuje rozne rodzaje wiedzy jak rowniez dyskursy
edukacyjne toczone w przestrzeni kulturowej oraz obecne w sferze publicznej zwigzanej z
polityka.

Zasygnalizowany problem dysproporcji w wykorzystaniu dorobku pedagogiki jako
dyscypliny naukowej (w poréwnaniu z innymi dyscyplinami naukowymi oraz tekstami
kulturowymi wpisujacymi sie w wytwarzanie innych rodzajow wiedzy niz wiedza naukowa)
jeszcze wyrazniej wida¢ w , Indeksie nazwisk” W pracy liczacej okoto 300 stron tekstu, na
okoto 100 stronach Autorka omawianej pracy powoluje sie na wypowiedzi i teksty Lecha
Witkowskiego, na ponad 60 stronach przywotuje Ericha Eriksona (psychologa, glownie w
odczytaniu zaproponowanym przez Lecha Witkowskiego) i na okolo 40 stronach Victora
Frankla (psychiatry i psychoterapeuty). Zaden z tych autorow nie jest pedagogiem, a dopiero
na czwartym miejscu pojawia sie Helena Radlinska (rowniez w odczytaniu Lecha
Witkowskiego, a tuz za niag Monika Jaworska-Witkowska (na prawie 30 stronach).

Dane dotyczace bibliografii i indeksu nazwisk wskazuja, ze autorka zna i ceni wklad
innych dyscyplin naukowych oraz innych rodzajow wiedzy niz wiedza naukowa w
poznawcze oswajanie obszaru edukacji, ktorym jako przedmiotem badan naukowych zajmuje
si¢ pedagogika. Doda¢ tylko mozna, 7ze w ostatnich dziesigcioleciach dokonata sie w
przedmiocie badan pedagogicznych radykalna zmiana®, skutkujgca ewolucja tozsamosci
pedagogiki. Kandydatka do stopnia doktora habilitowanego nauk spofecznych w zakresie
pedagogiki wydaje sie, iz tego nie zauwazyla, albo nie umie sobie z tym dorobkiem poradzi¢,
wigc pomija go prawie w calosci.

W swietle tego, co wezesniej ujawnilam i opisalam, sklonna bylabym pozytywnie
oceni¢ i doceni¢ wklad Autorki w wiedz¢ o edukacji, ktora obejmuje rézne rodzaje
wiedzy i réine formy wypowiedzi o edukacji (nie tylko respektujace wymagania
stawiane pracom naukowym), ale ujawnione dysproporcje (wskazujgce na
marginalizacj¢ pedagogiki) uniemozliwiaja pozytywnga ocene tego dorobku jako wkiadu
W rozwoj pedagogiki zainteresowanej $wiadomym kreowaniem tozsamosci dyscypliny
naukowej.

Rozdzial I. omawianej monografii zostal zatytulowany: Egzystencja i edukacja Aspekty
metodologiczne rozwazar Fakt zamieszczenia tego rozdzialu w czesci I. Przeslanki i ramy
rozwazan czyni zasadnym poszukiwanie w tym rozdziale zalozen uzasadniajgcych podjete
problemy badawcze oraz opisow probleméw zwiazanych z konstruowaniem metodologii
badan wiasnych.

Pomimo, iz nie podzielam krytyki koncepcji kultury Jerzego Kmity (s. 41), to przekonujg
mnie twierdzenia dotyczgce ograniczen zwigzanych z racjonalnoscia dzialania i w zwigzku z
tym potrzebg uwzglednienia sfery irracjonalnosci w funkcjonowaniu spolecznym czlowieka.
Te postulaty w moim przekonaniu nie znajduja jednak uzasadnienia w odniesieniu do badaczy
(chyba, ze jest si¢ zwolennikiem anarchizmu metodologicznego), poniewaz oczekujemy w
pedagogice, ze respektowanie regul 1 zasad metodologicznych. obowigzujagcych w

" Zbiorowy glos w tej sprawie przedstawili uczestnicy 1l Seminarium Metodologii Pedagogiki w pracy:
Konceptualizacje przedmiotu badan pedagogiki, K. Rubacha (red.), Krakéw 2008, Oficvna Wydawnicza
»Impuls™. O ewolucji tozsamosci pedagogiki mowig takze kolejne tomy materialow, jakie ukazaly sie w te] serii,
Jak rowniez wiele innych prac autorskich i zbiorowych



paradygmatach badawczych pedagogiki (nurtach i kierunkach badan), pozwala na wigksza
obiektywizacje twierdzen i teorii formulowanych w procesie badan. Do tego problemu
powrocg przy omawianiu aspektow metodologicznych przedstawionych w omawianym
rozdziale.

Swoje zadanie badawcze Autorka spostrzega jako

«[...] budowanie pedagogiki, ktéra na wyzwania egzystencjalne patrzy przez pryzmat
rozpoznawania zadan charakterystycznych dla poszczegolnych faz rozwojowych” (s.47).

Doda¢ tylko mozna, ze chodzi o fazy rozwojowe zrekonstruowane przez Lecha
Witkowskiego w pracy Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia Studium koncepcji Erika H
Eriksona (2001).

Etekty pracy nad budowaniem nowej struktury pedagogiki (widzianej przez pryzmat
zadan przypisanych poszczegdlnym fazom rozwojowym zostaly przedstawione w rozdziale
I1I. i zostang omdwione nieco pdzne;j.

Powracajgc do rozdziatu 1. cheg dodac, ze przekonuja mnie rozwazania dotyczace
egzystencji jako wyzwania pedagogicznego. uwiklania egzystencji w proces socjalizacji i
proces ksztalcenia oraz rozwazania o zlozonosci wartosciowania ,,w Swiecie mysli i dzialan
pedagogicznych™ (s. 56-61). Zabraklo tylko deklaracji autorskiej dotyczacej zakresu i tresci
kategorii ..mys!| pedagogiczna™’ oraz kategorii ,,dzialania spoleczne™®. Autorka nie ujawnifa
swoich wyboréw i preferencji w tym zakresie, a wigc nie wiem. czy definicje przeze mnie
zaproponowane mogg by¢ zaakceptowane w tych kontekstach.

Z przykroscig jednak musze odnotowa¢ prawie zupelny brak opisu konstruowania
przez Autork¢ metodologii badan wlasnych oraz problemow, kontrowersji, antynomii i
dylematéw pojawiajacych sie i rozwigzywanych w trakcie badan i konstruowania narracji z
ich wynikéw. Na s. 40. mamy co prawda zapis, ze ,,Strukture (...) problemowa postulowane;
pedagogiki egzystencjalne; postrzegam jako uwikiang w kolo hermeneutyczne”. Nie ma
jednak ani stowa o stosowaniu hermeneutyki w badaniach pedagogicznych’. Kandydatka do
stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w zakresie pedagogiki pisze tez: »Dzieki
pracom metodologicznym i historycznym (...) uzyskalam dodatkowy wglad w rozpoznawana
przeze mnie sytuacj¢ egzystencjalng narracji i dzialan pedagogicznych” (s. 48)'°. Z uznaniem
odnosi si¢ do kategorii ,,transwersalnosci” wykorzystywanej przez Ewe Marynowicz-Hetke,

” Osobiscie skionna bylabym jg rozumiec tak, jak rozumie Stawomir Sztobryn lub jako pojecie bliskoznaczne 2
pojmowaniem efektow pracy , myslicieli”, tak jak zastosowano to w pracy zatytulowanej Thinkers on education,
ktora powstala pod redakcjg Zaghloula Morsy'ego (w wersji angielskiej zostala wydana w latach 1993-1994).

’ Najcz¢sciej w pedagogice wykorzystywana jest teoria czynnosci Tadeusza Tomaszewskiego, rozwinieta i
uzupeiniona przez jego uczniéw. Pewnie dobrze pasowalaby ona do pomystu kreowania pedagogiki 1stotne;j
egzystencjalnie, poniewaz wkiad tej teorii w Swiatowg mysl psychologiczng wpisuje sie w proces
przezwycigzania behawioryzmu jako dominujacej perspektywy poznawczej w psychologii.

" Nie ma tez w bibliografii znakomitych prac o tym, np Janusza Gniteckiego, Hermeneutyczna koncepcja
pedagogiki (1989). Krystyny Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice
(1994), Boguslawa Milerskiego. Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii (2011) oraz
innych prac zapisanych w bibliografiach prac wymienionych.

" Autorka w tym fragmencie powoluje si¢ na ksiazke Reinharta Kosellecka. Dzieje pojec. Studia z semantyki i
pragmatyki jezyka spoleczno-politycznego (2009). Zupelnie natomiast nie ma w bibliografii najwazniejszych
prac mowiacych o metodologicznych aspektach konstruowania narracji czy wykorzystywania narracji jako
zrédia danych i informacji (patrz: prace autorskie i prace zbiorowe redagowane przez Miroslawe Nowak-
Dziemianowicz), wykorzystywania i tworzenia narracji o czasie minionym (patrz: prace Jerzego Topolskiego,
Slawomira Sztobryna i moje).



ale ani slowa nie ma o tym, jak to robi i z jakimi trudnosciami i ograniczeniami musiala si¢
zmierzy¢. Nie wiemy wiec, jak Autorka wykorzystala t¢ zachgtg do wielodyscyplinarosci i
wieloaspektowosci w badaniu okreslonego zjawiska, zdarzenia, procesu, mechanizmu itp.
Autorka tez pisze na s. 63, ze chcialaby, aby jej ksiazka dobrze stuzyla ,,w interesie dyskursu
pedagogicznego™, ale nie ma ani slowa o znakomitych zastosowaniach kategorii pojeciowych
Michela Faucaulta do badania dyskursow, z ktérymi spotykamy si¢ na przyklad w badaniach
Heleny Ostrowickiej, pracach Tomasza Szkudlarka czy Marii Mendel i innych.

Oceniajac rozdzial 1. sklonna bylabym zwréci¢ uwage na pewne peknigcie.
Dobremu sproblematyzowaniu relacji mi¢dzy egzystencja a edukacja nie towarzyszy
takie konstruowanie metodologii badan wlasnych, ktére legitymizowaloby to, co zostalo
przedstawione w rozdzialach od III. do XII wlgcznie. Wprowadzenie kategorii
hermeneutyki, transwersalnosci i dyskursu bez wykazania si¢ odpowiednim zapleczem
lekturowym oraz bez zastosowania tych kategorii do opisu projektu badan wlasnych nie
dowodzi wysokiego poziomu $wiadomosci teoretyczno-metodologicznej Kandydatki do
stopnia doktora habilitowanego, a brak orientacji w dorobku pedagogiki jako
dyscypliny naukowej uniemozliwia wrecz — w moim przekonaniu - nadanie Jej stopnia
doktora habilitowanego w tym wlasnie zakresie.

Nie mam natomiast zadnych zastrzezen do rozdzialu I1., ktéremu Autorka nadala tytut:
Wprowadzenie do idei rezydualnosci w rozwoju  psychospolecznym jako ontologii
normatywnosci w pedagogice. Przekonujacy wydaje si¢ opis, wyjasnienie i interpretacja
przejscia od ..pedagogiki egzystencjalnej” do ~pedagogiki istotnej egzystencjalnie”.
Mialabym tylko zastrzezenie dotyczace takiego oto zdania:

»(.-.) chcialabym takze z cala mocg podkresli¢ wage, jaka przywiazuje do metodologicznego
zaplecza moich rozwazan, zbudowanego z jednej strony z idei rezydualnosci w profilu
tozsamosci rozwini¢tym przez E. Eriksona, a z drugiej strony opartego na idei rezyduow (...)
rozwijanej w traktacie socjologicznym V. Pareto” (s. 31).

W moim przekonaniu autorka wskazuje i identyfikuje w tym zdaniu zaplecze teoretyczne dla
formulowanego problemu badawczego i problematyki badawczej.

Pod koniec omawianego rozdzialu spotykamy sie z zapowiedzig, ze w rozdziale I11.
przedstawione zostang efekty pracy nad budowaniem ~nowej struktury pedagogiki” przy
zastosowaniu jako kryterium zadan charakterystycznych dla poszczegdlnych faz
rozwojowych. Doceniajac tworzenie nowej struktury pedagogiki, nie moge zaakceptowac
braku autorskiego odniesienia si¢ do przeszlosci, dokladniej tradycji tworzenia struktury
pedagogiki w ostatnich dwoch stuleciach. Ten historyczny proces obejmuje takze polska
pedagogik¢ minionego stulecia. Ten brak 7le swiadczy o osadzeniu Autorki w dyscyplinie
naukowej nazwanej pedagogika.

Rozdziat 11I. Mode! cyklu zycia wediug Erika H Eriksona jako rama egzystencjalna
dla pedagogiki z kontrapunktami uwazam za najwazniejszy, poniewaz wlasnie w nim
zaprezentowana zostala nowa struktura pedagogiki, ktérg wypelni¢ maija nastg¢pujace
pedagogiki: pedagogika nadziei, pedagogika woli, pedagogika wyobrazni, pedagogika
fachowosci, pedagogika wiemnosci, pedagogika troskliwosci, pedagogika tworczosci,
pedagogika madrosci zyciowe;.



Przyjmujac i uznajac taka strukture pedagogiki nie potrafi¢ odczytaé sensu i znaczenia
wlgczenia nastepnych rozdziatow do monografii wskazanej jako glowne dzielo, uzasadniajgce
zlozenie wniosku o wszczecie procedury nadania stopnia doktora habilitowanego nauk
spolecznych w zakresie pedagogiki. W moim przekonaniu uzasadnione wydaje sie
przekonanie, ze nastepne rozdziaty powinny by¢ szerszym opisem kazdej z wymienionych
pedagogik (w rozdziale 111.), ktére majg tworzy¢ nowg strukture pedagogiki. Tak nie jest. Jest
mowa natomiast o:

- pedagogice przebaczania — nie ma jej w strukturze stworzonej przez Autorke.

- pedagogice wstydu - to samo,

- pedagogice cierpienia — to samo,

- pedagogice sytuacji trudnych - to samo

- nudzie jako wyzwaniu pedagogicznym i innych kwestiach odczytywanych przez Autorke
dzieta 7 réznych tekstow kulturowych, najczgsciej tekstow literackich.

W moim przekonaniu rozdzialy od 1V. do rozdzialu XII. wlacznie wypelnione
zostaly esejami, ktérych tres¢ w niewielkim stopniu koresponduje z zaprojektowang w
rozdziale I11. strukturg pedagogiki. Ostrzej méwigc brakuje tego zwigzku.

Zgodnie 7z podstawowymi zasobami leksykalnymi przyjmuje, ze esejem nazywamy
szkic literacki. krotkg rozprawe, ujmujacg okreslony temat w sposob subiektywny. Esej
zespala elementy literackie. naukowe, publicystyczne. W ujeciu encyklopedycznym czytamy:

»(...) niefabularny gatunek literacki obejmujacy wzgl¢dnie krotkie utwory proza, o wyraznie
zarysowanym podmiocie mowigcym (...). Eseista nie powotuje do zycia fikcyjnych swiatow,
polem dla popisu jego inwencji jest rezyserowanie nowych uktadow z gotowych elementow.
Sktadnikami dyskursu eseistycznego sa réznorodne elementy: anegdoty autobiograficzne i
historyczne, cytaty, streszczenia, interpretacje dzie! literackich, obrazow itp., refleksje.
komentaize, glosy (...). Poetyka eseju od poczatku pozostaje w opozycji do morfologii i stylu
dyskursywnych tekstow specjalistycznych. stroni od rygoréw krepujacych wypowied?
naukowg czy filozoficzng.”'".

Lista 0sob znaczacych, ktore poslugiwaty sie formg eseju jest dtuga, a zastugi eseistow
dla popularyzacji kultury (w tym takze osiggni¢¢ naukowych), dyskursu publicznego oraz
zmiany $wiadomosci spolecznej s3 ogromne (w tym takze problematyzowania wielu kwestii
poddanych pozniej badaniom naukowym). Z tego powodu kwestia przygotowania studentow i
pracownikéw naukowych do postugiwania sie formg eseju jest niezwykle wazna. Sama w
pracy ze studentami przywigzywalam wielka wage do ksztaltowania tych kompetencji.
Dowodem na to jest praca'”, ktora powstala ze studenckich esejow. Sama réwniez pisatam
eseje, ale nie s3 to moje prace promocyjne. Istnieje tez bogata literatura'® na temat esejow. W
zadnej znanej mi pracy metodologicznej nie spotkalam si¢ jednak z praktykg zaliczenia eseju
do form wypowiedzi uznawanych za naukowe.

"' Wielka Encyklopedia PWN, t. 8, s. 331,

' Przelamywanie stereolypow (pedagogicznych i edukacyjnych). T Hejnicka-Bezwinska, R. Leppert (red.).
Bydgoszcz 1996, WSP.

! Korzystalam z takich prac jak: Polski esej. M. Wyka (red ). Krakow 1991: M. Morison. J. Pey, Pisanie esejow
z socjologii. Poradnik dla studentow, Poznan 1999: M. Kuziak, S. Rzepczynski, Jak pisac?. Bielsko Biala (brak
daty wydania) i innych.



Uznanie rozdzialow 1V — XII za zbior esejow wyjasnialoby tez ujawniony wczesniej
brak metodologii badan wlasnych.

Ostatnig kwestig, ktéra dotyczyé he¢dzie monografii wskazanej jako glownego
dziela w dorobku naukowym, bedzie zwricenie uwagi na zjawisko, ktére okresla sie
mianem ,,autoplagiatu”. Bardzo niechetnie korzystam z tego terminu z powodu jego
wieloznacznosci i z tego powodu podejme probe jego dookreslenia i zdefiniowania. Terminu
»autoplagiat™ uzyl — migdzy innymi - Lech Witkowski jako recenzent w znanym mi
postepowaniu habilitacyjnym. Juz wczesniej wspomnialam, ze z dokumentacji wynika, iz
Lech Witkowski uznawany jest przez dr Julit¢ Orzelska za Jej Mistrza, a zatem odwolanie si¢
do jego opinii i zachowan nie moze budzi¢ podejrzenia o zig wolg. Terminu tego uzyl w
odniesieniu do kwestii wielokrotnego (dokiadniej dwukrotnego) umieszczania tej same;j
publikacji w wykazie dorobku naukowego (raz jako artykulu i drugi raz jako fragmentow
pracy habilitacyjnej). Chodzi zatem o kwesti¢ wigczenia fragmentow z jednego tekstu do
tekstu drugiego. Ujawnienie przez niego faktu przepisania w pracy habilitacyjnej okolo 12
stron z 2 tekstow wydrukowanych w innych publikacjach stalo si¢ podstawg do
sformulowania nie tylko negatywnej konkluzji w recenzji (bez podjecia trudu uwaznego
zrecenzowania calego dorobku), ale takze sformulowania roszczenia podjecia krokow
prawnych (lub formalnych innej natury) wobec Habilitantki. Nie pojd¢ jednak w stosunku do
dr Julity Orzelskiej tropem wskazanym przez Jej Mistrza, poniewaz znane mi analizy prawne
przekonujg, ze:

- »autoplagiat” nie ma nic wspolnego z plagiatem i nie moze byc¢ traktowany jako odmiana
plagiatu;

- nie nalezy stosowa¢ negatywnych ocen z powodu ponownego udostepnienia wiasnego
utworu poza przypadkami wielokrotnego umieszczania tej samej publikacji w wykazie
dorobku naukowego zwanego jego »multiplikowaniem”.

- W tym ostatnim przypadku mozemy méwicé o ,,0szustwie naukowym”,

Odwolujac si¢ do poczynionych ustalen, przyjmujg, ze ,,autoplagiat” nie jest terminem
prawnym, natomiast multiplikowanie dorobku moze by¢ pojmowane jako ..0szustwo
naukowe” i wtedy mozliwe jest odwolanie sie do art. 144 ust. 3 pkt. 5 ustawy ,,Prawo o
szkolnictwie wyzszym”. Oszustwo naukowe moze by¢ przeslanka uzasadniajacg wszczecie
dyscyplinarnego procesu wyjasniajgcego.

Po tym wprowadzeniu moge juz w niezakléconym procesie komunikacji powiedzie¢,
ze w rozdziale 111 pracy habilitacyjnej dr Julity Orzelskiej stwierdzitam zaistnienie zjawiska
autoplagiatu (we wczesniej zdefiniowanym znaczeniu). Rozdzial ten liczy 27 stron. z czego
prawie polowe stanowig fragmenty, wprowadzone wedlug zasady ,,wytnij-wklej”. Fragmenty
te s3 takie same jak w rozdziale, ktory zostal wlgczony do recenzowanej monografii: Julita
Orzelska, Normatywnosé pedagogiczna w kontekscie awoistych faz cyklu zycia i programu
pedagogik residualnych [w:] Wartosciowanie w humanistyce. Normatywnos¢, cynizm,
ewaluowanie w pedagogice i edukacji, pod red. Moniki Jaworskiej-Witkowskiej,
Wydawnictwo Adam Marszalek. Torun 2015, s. 122.

Autorka obydwu tekstow nie byta taskawa poinformowa¢, z ktorego do ktorego tekstu
zostaly fragmenty wycigte i wklejone. Bylabym raczej sklonna domniemywa¢, ze najpierw
powstal tekst podany jako artykut w wykazie prac do oceny, a podzniej niektore jego
fragmenty zostaly uzupelnione i rozszerzone o nowe akapity i tak powstal rozdzial 111. pracy



wskazanej jako praca habilitacyjna. Moglo tez byé odwrotnie. Ustalenia definicyjne
dotyczace autoplagiatu sklaniaja do interpretacji tego faktu Jedynie w Kategoriach
etycznych. W najtagodniejszej wersji nazwalalabym stwierdzony fakt (czyn) powaznym
uchybieniem warsztatowym, bledem w przygotowaniu tekstu monografii (artykulu) lub
brakiem nalezytego poziomu $wiadomosci metodologicznej Kandydatki do stopnia doktora
habilitowanego. Odwolujac sie do znakomitej pracy Agnieszki Gromkowskie_j-Melosik”,
chciatabym zwréci¢ Autorce recenzowanej monografii uwage na fragment (s. 58-59) tej
pracy, w ktorym sformutowana zostala teza o . paradoksie nieuczciwosci”. Teza ta mowi, 7e
rozwijanie kompetencji autokrytycyzmu | samowiedzy sprzyja oslabianiu tendencji do
oszukiwania. Wynika z tego, 7e nadmiar podporzadkowania sie jednemu autorytetowi, jednej
formacji intelektualnej (graniczacy z uwielbieniem | afirmacja) ogranicza rozwijanie
kompetencji do samoanalizy i autokrytycyzmu,

Nie potrafie przewidziec. Jaki stosunek do autoplagiatu ujawnia pozostali czlonkowie
komisji habilitacyjnej. poniewaz w naszym spoleczenstwie wystepuje w duzym stopniu
przyzwolenie wobec stosowania roznych form tzw. »Sciagania”. Wedlug badan Agnieszki
Gromkowskie) — Melosik tylko 7% studentéw ma negatywny stosunek do tego zjawiska.

W odniesieniu jednak do tego, co opisane zostalo jako autoplagiat i znajduje
uzasadnienie, jezeli porowna si¢ tres¢ rozdziatu I11. 2 Wyzej wymienionym artykulem. mozna
zastosowac takze zarzut multiplikowania dorobku naukowego, poniewaz ten sam tekst
proponuje kandydatka dwukrotnie w wykazie wybranych prac naukowych: 1) jako autorski
rozdzial w recenzowanej monografii, 2) jako najwazniejszy rozdziat 1I. w habilitacyjnej
monografii. Ten problem zostanie szerze] podjety w oméwieniu calego dorobku
wskazanego do oceny, poniewaz nie jest jedynym przypadkiem multiplikowania.

2.2, Oméwienie i ocena innych tekstow wskazanych jako osiggniecia naukowe

Zgodnie z Art. 6 Ustawy z dnia 14 marca 2003 (Dz. U. Nr 65 poz. 595. 2 pozniejszymi
Zmianamij) znowelizowanej w 2014 roku wykaz ten obejmuje (oprécz  monografii
habilitacyjnej) rowniez: jeszcze | monografi¢, 2 rozdzialy w monografiach. 2 artykuly w
recenzowanych pracach zbiorowych (zawierajacych teksty pokonferencyjne), 6 innych
publikacji (w tym 3 recenzje). Omowie je kolejno.

Monografia

O monografii zatytutowanej W strone pedagogiki samotnosci Inspiracje Thomasem
Mertonem (2001) tak pisze Autorka we »Wstepie™:;

wPrzedstawiona ksiazka jest zbiorem esejow w wiekszosci publikowanych juz w
Jakiej$ postaci, choé rozproszonych po pracach zbiorowych, a stanowigeych zarazem przejaw
pewnej spdjnej, jak mam nadziejg, troski o skupienie si¢ na problematyce zarazem
pedagogicznej | egzystencjalnej, w tym z wykorzystaniem inspiracji (o) (8. 15).

W moim przekonaniu ten Cytat wskazuje, iz dr Julita Orzelska odréznia eseje od prac
Sensu stricte naukowych. W ich odréznianiu nie ma zatozenia hierarchicznosci owych
wytworoéw. Kandydatce brakuje tylko konsekwencji, co powoduje, ze teksty majace forme
eseju znajduja sie w wykazie wybranych prac naukowych wskazanych do oceny w

" Chodzi o prace: .§c1’qgi, plagiaty, faiszywe dvplomy. Studium z socjopatologii edukacji, Gdansk 2007. GWP.,
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dokumentacji przy gotowane] i zalaczonej do wniosku o wszczgeie procedury zmierzajacej do
nadania Jej stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w zakresie pedagogiki.

Przyznaé¢ trzeba, ze Autorka w wielu przypadkach informuje, ze w monografii
znajduja si¢ teksty wezesniej opublikowane lub zlozone do druku. Odwolujac sie do
wezesniejszych ustalen. Przypominam. ze zgodne z prawem jest wielokrotne drukowanie tego
samego, ale ,oszustwem naukowym™ jest wykorzystanie multiplikowania do sztucznego
zwigkszenia liczby napisanych tekstow. Dokumentacja dowodzi, ze wlasnie z takim
przypadkiem mamy do czynienia. Z tego powodu punkty uzyskane za monografi¢ bylabym
sklonna uzna¢ za wyludzone.

Chciatabym tez zwroci¢ uwage na niedopuszczalne w pedagogice lekcewazenie
defimcji przypisywanych kategoriom pojeciowym. W | Zakonczenju” omawianej pracy
Autorka poszukuje wsparcia dla programowania ,.pedagogiki samotnosci”, powolujac sie na
prace  Moniki Jaworskiej i Zbigniewa Kwiecinskiego, zatytulowang Nurty pedagogii
Naukowe, dyskretne, odlotowe (2011). Sktonna jestem podejrzewa¢, ze dr Julita Orzelska jako
doktor pedagogiki nie odroznia »pedagogiki” od »pedagogii” i bardzo nieuwaznie zapoznaje
si¢ z tekstami pedagogicznymi nawet tych osob, ktore wydaje si¢ ceni¢, poniewaz odwolije
si¢ do ich tekstow w swoich es gjach.

2 rozdzialy w monografiach

Pierwszy z nich: Normatywnosé pedagogiczna w kontekscie dwoistosci Jaz cyklu zycia
I programu pedagogik residualnych [w:] Wartosciowanie w humanistyce. Normatywnos¢.
cynizm, ewaluowanie w pedagogice i edukacji, pod red. Moniki Jaworskiej- Witkowskiej,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2016.s. 71-82.

Ten artykut jest czgscia (prawie potowa) rozdziatu 111 monografii habilitacyjnej. Czy
powinien by¢ po raz drugi punktowany? Brakuje tez deklaracji Autorki o multiplikowaniu.

Drugi artykut: W Trosce o cztowieczenstwo. Refleksyjnos¢ i uwaznosé w
oddziatywaniach edukacyjnych jako wymog w przeciwdzialaniu nudzie [w:] Transgresje w
edukacji, T 1l. Tworcza edukacja | edukacja do tworczosci, pod red. M. Kolodziejskiego,
Wydawnictwo Naukowe AH. Puitusk 2016. s. 71-82.

Autorka deklaruje w nim, ze: . Niekidre watki zostaly szerzej oméwione w ksigzce
(Orzelska 2014)”, Moge wskazaé¢ w pracy cale strony z rozdziatu X pracy habilitacyjnej, ktore
zostaly przepisane w artykule. Czy artykuf ten powinien by¢ zatem dodatkowo punktowany?

2 prace w recenzowanych wydawnictwach pokonferencyjnych

Pierwszy z tych artykuléow zostat napisany w jezyku angielskim i trudno byloby
zweryfikowa¢ jego multiplikowanie, a problem w nim podjety (edukacyjnego i spotecznego
swiata dzieciecych dyskursow komunikacyjnych ...) wydaje si¢, iz wychodzi poza zakres
problemow podjetych w monografii habilitacyjnej. Jest to esej., w ktorym Autorka opisuje
zagrozenia swiata wspofczesnego i kondycji cztowieka, pokazujac ich negatywny wplyw na
rozwod) umiejetnoscei komunikacyjnych i interakcyjnych dzieci. Kontekstem tych rozwazan
Jest przeciwstawienie »kultury ciszy” - | kulturze halasu” oraz zmiany w formie i tresci
,,mifosci rodzicielskiej”.

W drugim tekscie Autorka stwierdzita, ze — podobnie jak w poprzednich 2 artykutach
«Niektore watki zostaly szerzej omowione w ksigzce (Orzelska 2014)”. Nie szukatam jednak,
ktore strony zostaly przepisane, poniewaz nie jest moim zamiarem dowodzenie, ze zostalo
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popelnione  _oszustwo naukowe”, skutkujace wszczeciem dyscyplinarnego procesu
wyjasniajacego.

6 publikacji w »Wykazie wybranych prac naukowych” zostalo zaliczonych do
kategorii ,,Inne publikacje”

Trzy z nich sa recenziami, a wiec w ogole nie powinny si¢ znalez¢ w ,Wykazie
wybranych prac naukowych”. Nie s3 one tez punktowane w analizie bibliometrycznej.

Anvknt: Pedagagika istoma egzystencialnie. Tropy niewidziane a (od)zyskane [w:]
w Iransdyscyplinarne Studia o Kulturze (1) Edukacji”. Rocznik Naukowy Kujawsko-
Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszezy 2012-201 3,nr 7-8,s. 107-127.

Tekst ten w calosei znajduje sie we ., Wstepie™ pracy habilitacyjnej. a zatem mamy do
Czynienia ze zjawiskiem multiplikowania, chociaz Autorka ukryla to przez odbiorcami
tekstu, podobnie zreszty jak mialo 10 miejsce w odniesieniu do wczesniej omowionych
tekstow.

Artykul: Rozpacz i smieré Jako wyzwania pedagogiczne w trosce o Jakos¢ egzystencyi
czlowieka - przyjety do druku w tym samym czasopismie; o$wiadczenie podpisane przez
Monike Jaworska- Witkowska (Naczelng Redaktor czasopisma). W artykule jest deklaracja,
ze niektore watki tego artykutu zostaty szerzej) omowione w monografii (Orzelska 2014),
Dodam, ze sa to fragmenty z rozdziatu XII.. zatytulowanego: Rozpacz, okrucienstwo i Smieré
Jako wyzwanie pedagogiczne. | znowy ten sam problem multiplikowania,

Ese¢jem, co do ktorego nie mogtam sformutowac¢ zarzutu multiplikowania jest ostatnig
pozycja w,,Wykazie wybranych prac naukowych”. Jest to artykut:

W trosce o czlowieka w odstonie Thomasa Mertona, Abrahama Joshuy Heschela i Paula
Tillicha [w:] . Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”. Rocznik Naukowy
Kujuwﬁkn-f‘mnnrskiqi Szkoly Wyzszej w Bydgoszezy nr 11, Bydgoszez 2016.

Oceniajgc wartoé¢ naukowg wybranych tekstow, wskazanych w »Wykazie
wybranych prac naukowych”, stwierdzam:

1. Przykiady autoplagiatu oraz multiplikowania skfaniajg do sformutowania wniosku, ze
zdecydowanie powinna ulec zmianie (zmniejszeniu) liczba prac podlegajgcych ocenie.
Zjawisko multiplikowania tekstow (w catosci lub duzych czgsci) nakazuje wylaczyc z
dorobku albo obje monografie albo artykuly, ktére zostaly do nich wlaczone.
Zdecydowanie z dorobku wskazanego do oceny nalezy wylaczy¢ trzy recenzje.
Pojawiaja si¢ wtedy pytania: Co pozostanie? Czy w tym przypadku multiplikowanie
spetnia kryteria ,.0szustwa naukowego™?

2. Nastepnym problemem jest kwestia uznawania esejow za WYtwOr pracy naukowej. W
moim  przekonaniu esej (zbior esejow) nie moze by¢ réwnowazny z praca
przedstawiajaca wyniki badan naukowych, chociazby 2 tego powodu, Ze nawet bardzo
wysoka ocena wartosci eseju nie pozwala pozytywnie oceni¢ wkladu tej formy
Wypowiedzi w rozwdj dyscypliny naukowej. W te) kwestii jednak jestem skionna
uwaznie wystucha¢ argumentéw cztonkow komisji, ktérzy zaprezentujg inne
stanowisko w sprawie.

3. Monografia W Strong pedagogiki samomosci Inspiracje Thomasem Mertonem (2011)
Jest zbiorem esejow, w stosunku do ktorego mozna sformulowa¢ rownies zarzut
multiplikowania.
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4. W, Zakonczeniu” pracy wymienionej w punkcie 3. Autorka stwierdza, ze odroznia
wAdyskurs naukowy” od tekstow napisanych w  innej konwencji czy strategii
narracyjnej, inaczej mowiac, odroznia teksty tworzace »pedagogike akademicka” od
tekstow podejmujacych problematyke edukacyjng w innej konwencji czy narracji.
T'ym mozna pewnie wyjasni¢ i uzasadni¢ podjecie proby zbudowania monografii
habilitacyjne;j. zatytulowanej W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie, w ktorej
eseje inspirowane réznymi tekstami kulturowymi (nie tylko Thomasem Mertonem)
datoby sie jakos polaczy¢ w spojna catosc. Uznaj¢ te probe za nieudang, poniewaz
wawnily si¢ 1 nie zostaly przezwycigzone dwa pekniecia: 1) miedzy udanym
zwerbalizowaniem problematyki egzystencjalnej a programem (projektem) badan
wlasnych, ktorego Autorka nie zdotala skonstruowac¢ i przedstawic, 2) miedzy
propozycja wyodrecbnienia 8 pedagogik egzystencjalnych w rozdziale I, a
zawartoscig nastgpnych rozdziatow, ktore w niewielkim stopniu korespondujz z ta
typologia.

Konkluzja:

Uwzgledniajac wszystkie szczegolowe analizy dokonane w punkcie 2. oraz ogélna
oceng wartosci naukowej przedstawiong w czterech punktach nas. 11. i 12., stwierdzam,
ze dorobek wskazany przez dr Julit¢  Orzelskg w ,,Wykazie wybranych prac
naukowych” nie spetnia ustawowego kryterium wnoszenia znacznego wkladu autorki w
rozwoj pedagogiki jako dyscypliny naukowe;.

3. Ocena istotnej aktywnosci badawczej, wspélpracy mi¢dzynarodowej, dorobku
dydaktycznego i popularyzatorskiego dr Julity Orzelskiej po roku 2003
Data wskazuje, ze przedmiotem oceny bedzie aktywnos¢ Kandydatki po uzyskaniu
stopnia doktora. Dokumentacja - stanowigca Zalacznik nr 4 do wniosku o przeprowadzenie
przewodu habilitacyjnego - zawiera nastepujgce informacje:
1. Kandydatka nie posiada zadnych publikacji znajdujgcych si¢ w bazie JRC (Journal
Citation) lub na liscie ERIH (European Reference Indekx for the Humanities).
2. Wykaz publikacji po uzyskaniu stopnia obejmuje:
- 4 monografie,
Uwaga: Dwie monografie przedstawiajg wyniki badan wykorzystane wczesniej w pracach, za
ktore Kandydatka uzyskata tytut zawodowy magistra pedagogiki oraz stopien doktora nauk
humanistycznych w zakresie pedagogiki. Z tych badan powstaly tez dwa rozdziaty,
wymienione w nastgpnym punkcie jako rozdzialy w monografiach. Monografia autorska W
strong pedagogiki samotnosci. Inspiracje Thomasem Mertonem (2011) oraz monografia
wskazana jako gtowne osiagnigcie badawcze W strong pedagogiki istotnej egzystencjalnie.
Zycle i jego trudnosci z energig duchowg jako wyzwanie pedagogiczne rezyduéw tozsamosci
(2014) zostaty omowione wczesniej (w punkcie 2.).
3. W punktach C-F (wlacznie) brakuje danych, tzn., ze dr Julity Orzelskiej nie ma w
bazie WoS (Web of Science).
4. W punkcie G) Kandydatka méwi o swoim udziale w projekcie zatytulowanym
Pedagogika z wnetrza kultury. Nowe idee i tropy dla dydaktyki ogélnej z humanistyki
wspolczesne  (przejawy zmiany paradygmatycznej i préby ich zastosowar
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dydakrycznych). W s$wietle mojej wiedzy projektem tym kierowata prof. Monika

Jaworska-Witkowska. Kandydatka kierowata natomiast projektem na temat: W strong

pedagogiki  samotnosci (poszukiwanie inspiracji - humanistycznych: przypadek

Ehomasa Mertona i inni). Tytut tego projektu jest zbiezny z tytutem jednei z

monografii. W 2012 roku byla tez wspolorganizatorem projektu regionalnego

(wojewddztwa Zachodniopomorskiego) zZwigzanego z obchodami E:iwiatcm'::gn Dnia

Pluszowego Misia

5. W punkcie H) wymieniona zostala nagroda indywidualna III stopnia za osiagniecia
naukowe, przyznana przez Rektora Uniwersytetu Szczecinskiego w 2006 roku oraz
rekomendacja pracy habilitacyjnej do nagrody Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego (chyba nie zostala zakonczona sukcesem).

6. Wystapienia na 6 konferencjach miedzynarodowych oraz 9 konferencjach krajowych
zostaly opublikowane jako rozdziaty w pracach zbiorowych lub w czasopismach.
Kandydatka wystepowata tez jako czionek komitetu organizacyjnego w 4
konferencjach organicowanych przez jednostki organizacyjne Uniwersytetu
Szczecinskiego.

7. Kandydatka po roku 2014 roku zostata cztonkiem komitetu redakcyjnego/rady
naukowej czasopisma: ~Pedagogika Szkoty Wyzszej” (polrocznik Uniwersytetu
Szczecinskiego), » Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji” (rocznik
Kujawsko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy), .,Czasopismo Pedagogiczne”
(péhiocznik Akademii Pomorskiej w Stupsku).

Uwaga: W tych czasopismach zostata opublikowana wiekszosé tekstow wskazanych do
oceny.

Osiagnigcia dydaktyczne omowione w nastepnych punktach Zatacznika nr 4 zostaly
szeroko przedstawione i udokumentowane w oddzielnym dokumencie zatytulowanym
«Wybrane potwierdzenia osiagnie¢ dydaktycznych, wspolpracy naukowej | popularyzacji
nauki wedhug zalacznika nr 4",

Konkluzja:

Odwotujac sie do dokumentacji przygotowanej przez dr Julite Orzelska, ktorej
Zawartos¢ wczesniej omowitam, uzasadniona wydaje si¢ opinia o braku Jej obecnosci
badawczej nie tylko w wymiarze $wiatowym Czy europejskim. ale takze w wymiarze
krajowym. Usprawiedliwi¢ to mozna w pewnym stopniu silnym poczuciem tozsamoscli,
wpisujacej si¢ w jedna formacje intelektualng (raczej zamknigta niz otwartg). Takie silne
wdentyfikacje powiazane 2z marginalizacja — a nawet odrzuceniem - innych paradygmatow
uznawanych w pedagogice, moga by¢ oceniane zarowno korzystnie jak i negatywnie. Z uwagi
na fakt, ze nie jestem z wngtrza tej formagji intelektualnej, wiec chcialabym uniknaé
Jednoznacznej oceny tej dziatalnosci. Rozumiem tez trudnosci 0s0b, ktére zwigzane s3 z
»instalowaniem™ nowego paradygmatu pedagogiki. Mysle tak w kontekscie swojej wiedzy
wyniesionej z lektury prac T. Kuhna, P. Bourdieu, K. Poppera, M. Foucaulta. W. Brezinki. F.
Krona i wielu innych. Rozumiejgc sytuacje zwigzang z kreowaniem nowego paradygmatu
uprawiania pedagogiki, cheg unikna¢ oceny, ktora wedtug  kryteriow wyznaczonych
10zporzgdzeniem musiataby by negatywna.
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Whiosek koncowy
Dr Julita Orzelska mowi wprost j Wyraznie o zmianie orientacji badawczej po
uzyskaniu stopnia doktora nauk humaniﬁl}'cznych W specjalnosci: pedagogika. Przyznaje, ze

Witkowskiego. Identyfikacje Kandydatki do stopnia  doktora habilitowanego nauk
spolecznych w zakresje pedagogiki z ta formacia intelektuaing sg bardzo silne i silnje przez
nig eksponowane. W tej identyfikacii Poszukiwaé mozna uzasadnieg dla zainteresowania sie
problemamj €gzystencjalnymi oraz traktowania eseju jnﬁpimwunego najczesciej innym

kulturowej, politycznej i spolecznej dostrzegam, ze kryteria oceny €seJOw i prac naukowych
nie sa takie same, Potwierdzeniem tego przekonania wydaje si¢ fakt, ze zaden tekst
przedstawiony do oceny nie ukazat sie w naukowym czasopismie punktowanym Jedyny tekst,
ktory ukazat si¢ w ,,Chowannje” ( artykuty tam zamieszczone maja 10 punktow) jest recenzja.
Dwie monografie (w tym jedna wskazana zostala Jako praca habilitacyjna) mozna uznac za
zbiory esejow. Dotyczy to takze monografii habilitacyjne;, poniewaz - jak staralam sie
wykaza¢ w punkcie 2. — wiele wskazuje na t0, Ze praca ta nie jest udang probg przeksztalcenia
esejow w monografie. Zarzut braku spojnosci miedzy typologia »pedagogik istotnych
egzystencjalnie” a pozniej opisanymi pedagogikami oraz zarzut braku metodologii badan
wiasnych to potwierdza.

Najpow azniejsza  kw estia jest jednak fakt multiplikowania dorobku. Usunigcie
zjawiska podwdjnego przedstawiania tekstow (jako artykulow i jako fragmentéw monografii)
Oraz usuniecie z dorobkuy naukowego 3 recenzji spowodowaloby radykalne Zmiany o
charakterze ilosciowym w Wykazie prac naukowych przedstawionych do oceny”.

Analiza pracy wskazanej jako praca habilitac ¥ina oraz dorobku, ktory zostat wskazany
w , Wykazie wybranych prac naukowyeh™ jak réwniez opisane przypadki autoplagiatu i
multiplikowania dorobky naukoweg skianiaja mnie do wyrazenia opinii o niskim poziomie
$wiadomoscj teoretyczno-metodo]ogitzncj 0raz niskim poziomie warsztaty badawczego i
pisarskiego Kandydatki do stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w zakresie
pedagogiki. Demonstrowana przez dr Julite Orzelska marginalizacja pedagogiki i nieche¢ do
wykorzystania Jej dorobku zasadnym czyni pytanie o motywacje dotyczace roszczenja
wyrazonego we wniosku o uznanie Jej kompetencji merytorycznych i badawczych whasnie w
zakresie pedagogiki.

Ta syntetyczna ocena dorobku dr Julity Orzelskiej, rozwini¢ta punkecie 2. j punkcie
3. niniejszej recenzii stanowi uzasadnienie dla sformulowania wniosku o odmowie
nadania dr Julicie Orzelskiej Stapnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w
zakresie pedagogiki.

Wskazany do oceny dorobek dr Julity Orzelskiej nie moze przeze mnie zosta¢ uznany
Jako znaczacy wkiad Autorki w rozwdj pedagogiki - zgodnie z Art. 16 ustawy z dnia 14
marca 2003 oraz PoZniejszymi zmianami z roky 2014, poniewaz:



1)

2)

3)

Bydgoszcz, 16 stycznia 2017
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Monografia wskazana Jako habilitacyjna nie slanowi spdjnej cafosci j nie spetnia
warunkow formutowanych w stosunku do prac naukowych, Przedstawiajacych wyniki
badan, ktére WDIsujg sie paradygmaty wykorzystywane w pedagogice;
Multiplikowanie tekstow (lub ich fragmentow) sztucznie zawyza liczbe publikacji i
fozZpatrywane by¢ moze w kategoriach ,,0szustwa naukowego”;

Dokumentacja uawnita brak istotnej  aktywnodcj badawczej i wspotpracy
migdzynarodowej, mozna jedynie méwi¢ o pewnych osiagnieciach dydaktycznych i
popularyzatorskich. ) /,
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Prof. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwifiska



	Nowe skanowanie-20170123083910-00001
	Nowe skanowanie-20170123083914-00002
	Nowe skanowanie-20170123083918-00003
	Nowe skanowanie-20170123083923-00004
	Nowe skanowanie-20170123083927-00005
	Nowe skanowanie-20170123083931-00006
	Nowe skanowanie-20170123083935-00007
	Nowe skanowanie-20170123083939-00008
	Nowe skanowanie-20170123083943-00009
	Nowe skanowanie-20170123083948-00010
	Nowe skanowanie-20170123083952-00011
	Nowe skanowanie-20170123083956-00012
	Nowe skanowanie-20170123084000-00013
	Nowe skanowanie-20170123084004-00014
	Nowe skanowanie-20170123084008-00015

