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Ocena dorobku naukowegqo oraz aktywnosci dydaktyczno-organizacyjnej dr

Julity Orzelskiej w postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego

przez Wydziat Humanistyczny Uniwersytetu Szczeciriskiego

Wprowadzenie

Swojg analize i argumentacje rozpoczne od krotkiego przedstawienia drogi
zawodowej, naukowej i dydaktycznej dr Julity Orzelskiej, ktora w 1995 roku w
Uniwersytecie Szczecifiskim uzyskata tytut magistra pedagogiki na podstawie pracy
pt. ,Praca dydaktyczna, organizacyjna i naukowa prof. dr hab. Bolestawa Sadaja”, w
tym samym roku zostata zatrudniona na stanowisku asystenta w Zaktadzie Dydaktyki
Ogolnej (Instytut Pedagogiki, Wydziat Humanistyczny) Uniwersytetu Szczecinskiego i
z tym instytutem, wydziatem oraz z tg uczelnia zwigzana jest do dzisiaj. Przed
uzyskaniem stopnia doktora, wyzej wspomniana, opublikowata dziewiec artykutow i

trzy recenzje

W 2003 roku na podstawie rozprawy doktorskiej pt. ,Ksztatcenie wielostronne
w rozwijaniu jezyka i twérczego myslenia uczniow w mtodszym wieku szkolnym”
uzyskata stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, nadany
uchwata Rady Wydziatu Humanistycznego US Trzy lata pbzniej zostata zatrudniona
na stanowisku adiunkta w Pracowni Pedagogiki Wczesnoszkolnej, przeksztatconej w
2008 roku w Katedre Wczesne] Edukacji (w tym samym instytucie | wydziale US). O
le na stanowisku asystenta realizowala przedmiot: Dydaktyka Ogédlna, to na
stanowisku adiunkta doszty dodatkowe przedmioty: Metodyka wychowania dzieci;
Metodyka pracy opiekuriczo-wychowawczej w przedszkolu i klasach I-1ll; Kompetencije
wychowawcze; Seminarium. Obecnie (od 2012 roku) Habilitantka pracuje jako adiunkt
w Katedrze Teorii Wychowania, a do jej pracy dydaktycznej doszedt nowy przedmiot:
Praca z grupg w edukacji Od 2005 roku jest promotorem prac licencjackich, aod 2014

prac magisterskich, natomiast w ostatnich latach bierze udziat (niesformalizowany) w

1



konsultacjach, w ramach seminarium doktorskiego prowadzonego przez dr hab. Anne

Murawskg prof. US.

W latach 2006-2008 dr Julita Orzelska byta cztonkiem zespotu badawczego,
realizujgcego projekt finansowany przez MN i SW, pt. ,Pedagogika z wnetrza kultury.
Nowe idee i tropy dla dydaktyki ogéinej z humanistyki wspotczesnej (przejawy zmiany
paradygmatycznej i proby ich zastosowan dydaktycznych”, zas w latach 2010-2014
kierowata wlasnym projektem (finansowanym przez MN | SW) pt. \W strone pedagogiki
samotnosci (poszukiwanie inspiracji humanistycznych: przypadek Thomasa Mertona i
inni)", ktorego efektem byla monografia, artykuty i referaty na konferencjach
naukowych Do tej pory Habilitantka wygtosita sze$¢ referatéw na konferencjach

miedzynarodowych oraz dwanascie na konferencjach krajowych.

Szczegodlnie nalezy tu podkresli¢, iz jednym z bardzo waznych elementéw,
majacych wplyw na dalszy rozwdéj naukowy Habilitantki, byt niewatpliwie je] aktywny
udzial w cyklicznej debacie najpierw ,Paideia i wspolczesnogé. Debaty
Humanistyczne” (2005-2008), a potem ,Przebudzenia Humanistyczne” (Kolokwium
2009: ,Symboliczne wyzwania dla pedagogiki' autorytet, integralnosé, wykluczenie,
tozsamos¢”, Kolokwium 2010: ,Przeszkody poznawcze dla rozwoju humanistyki:
tradycje, specjalizacje, dyskursy, podreczniki”: Kolokwium 2011: ,Wartosciowania i
normy w humanistyce jako mysli o $rodowisku, badaniu i edukacji — putapy, putapki,
profile, pozory: normatywno$¢, krytycznosé, cynizm, ewaluacje”) prowadzonej przez
profesoréw Lecha Witkowskiego i Monike Jaworska-Witkowska, ktére] efektem byly
nie tylko teksty pokonferencyjne i liczne artykuty, ale przede wszystkim istotna zmiana
zainteresowan badawczych wyrazajaca sie krytycznym namyslem i wyrazng troskg o

nowa jakos$¢ wpisania pedagogiki w szeroko rozumiang humanistyke.

Istotnym osiggnigciem recenzowanego tu dorobku s3 cztery monografie: ,Rola
ksztatcenia wielostronnego w rozwijaniu twérczego myslenia” (2005), ,Praca
dydaktyczna, organizacyjna i naukowa prof. dr hab. Bolestawa Sadaja” (2006), ,W
strong pedagogiki samotnosci. Inspiracie Thomasem Mertonem” (2011) oraz ,W
strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energig duchowa
jako wyzwania pedagogiczne rezyduéw tozsamosci” (2014), do tego dochodzi
czternascie rozdzialow opublikowanych w recenzowanych pracach zbiorowych,
dziewig¢ artykutow w czasopismach naukowych, w tym pie¢ opublikowanych w
czasopismach objetych przez MN i SW listg B. W 2006 roku dr Julita Orzelska dostata
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indywidualng nagrode trzeciego stopnia Rektora US, za szczegdlne osiggniecia w
dziedzinie nauki, a w 2012 roku indywidualng nagrode drugiego stopnia za osiagniecia
dydaktyczne, za$ w 2014 byta nominowana do nagrody MN i SW Bardzo pozytywnym
aspektem jej pracy byto zaangazowanie w organizacje czterech konferencji
ogdinokrajowych, jak rowniez udzial w zespole redakcyjnym (,Pedagogika Szkoty
Wyzszej") i uczestnictwo w radach naukowych czasopism (, Transdyscyplinarne Studia

o Kulturze (i) Edukacji”, ,Czasopismo Pedagogiczne")

Dr Julita Orzelska jest od 2010 roku cztonkiem Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego i Spotecznego Towarzystwa O$wiatowego, za$ od 2013 roku jest
koordynatorem oddziatéw Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Kotobrzegu i Kamieniu
Pomorskim, natomiast od 2015 roku jest cztonkiem Stowarzyszenia Absolwentow,
Pracownikow i Przyjaciot Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego
,Razem". Habilitantka odbyta réwniez staz w University of Ostrava w Czechach w

ramach programu Erasmus (16-19. 03. 2015).

Ocena istotnej aktywnosci naukowej Habilitantki

Poddajgc merytorycznemu ogladowi dorobek naukowo-badawczy dr Julity
Orzelskiej, mozemy dosy¢ wyraznie dostrzec dwa etapy tej aktywnosci: pierwszy
dotyczyl roli nauczyciela wobec wspoétczesnych wyzwan, drugi dotyczyt poszukiwania
inspiracji humanistycznych dla pedagogiki. Jesli chadzi o ten pierwszy, to motywem
do jego podjecia byty niewatpliwie wysitki badawcze podjete juz przy realizacji pracy
magisterskiej (,Praca dydaktyczna, organizacyjna i naukowa prof. dr hab. Bolestawa
Sadaja”), ktérej gtéwnym celem bylo ukazanie wptywu najwazniejszych czynnikéw
spolecznych i osobowych na skuteczne i efektywne dziatanie nauczyciela, a dalej
kontynuowane w pracy doktorskiej (,Ksztatcenie wielostronne w rozwijaniu jezyka i
tworczego myslenia uczniéw w miodszym wieku szkolnym”), koncentrujacej sie na
badaniu wptywu okreslonych metod nauczania na aktywne i spontaniczne
uczestnictwo ucznibw w procesie zdobywania wiedzy oraz na ksztaftowanie i

wyzwalanie gotowos$ci do zmian, otwartosci, samodzielnoéci i odpowiedzialnosci.

Rezultaty tych badan nie tylko znalazty odzwierciedlenie w przytaczanych juz
pracach awansowych i monografiach, lecz rowniez w referatach na konferencjach

naukowych (,Zaawansowanie w stosowaniu ksztatcenia wielostronnego a rozwijanie
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tworczego myslenia” Miedzyzdroje 2003 oraz ,Podmiotowos$é a wielostronnosé
poznania” Szczecin 2004) oraz w pokonferencyjnych pracach zbiorowych. Jak
slusznie zauwaza Habilitantka, $wiadomo$é wspétczesnych wyzwan i wymagan
stawianych przed nauczycielem w dobie dynamicznych zmian spoteczno-ustrojowych,
ideologiczno-gospodarczych, kulturowo-cywilizacyjnych, wymaga znalezienia nowe;
formuty profesjonalizmu nauczyciela oraz nowych kompetencji pedagogicznych. Jej
zdaniem, wymaga to rzeczywistego zintegrowania rozwoju i formowania mtodego
czlowieka, czyli myslenia i dziatania nauczyciela i ucznia dazacego do stwarzania nie
tyle okazji do skutecznego ,przekazania pateczki’ i ,wttoczenia w role”, ile ,okazji do

spotkania” i ,wyzwolenia spontanicznosci”.

Habilitantka jest zdecydowanie przekonana, ze rozwéj cztowieka i celowe
wzmacnianie jego potencjalu, wymaga nie tylko wiedzy i umiejetnosci nauczyciela
(nawet do tworczego rozwigzywania probleméw), ale przede wszystkim refleksji nad
tym, co wartoSciowe i troski o jak najlepsze przezycie wiasne] egzystencji. Dlatego
bliskie jest jej myslenie o nauczycielu, jako tym, ktory odwaznie szuka i stale poszerza
edukacyjng przestrzen myslenia i dziatania kulturowego. To za$ wymaga nie tylko
precyzyjnie przygotowanych programéw i podrecznikéw, lecz takze jakiegos elementu
tworczego zwatpienia i btagdzenia. Przy czym podjety przez Habilitantke wysitek
badawczy w zakresie roli nauczyciela we wspoiczesnym $wiecie, realizowany jest
dwutorowo: — poprzez kanoniczny zestaw lektur usytuowanych w dyskursie
pedagogicznym oraz — poprzez poszukiwanie impulséw i inspiracji, ktére przenikaja
do pedagogiki z dyscyplin z nig wspotpracujacych. Dzieki temu pedagogika w jej

wydaniu zyskuje wiele kluczowych dla jej rozwoju kategorii.

Ten ostatni kierunek badan sprawit, ze dr Julita Orzelska coraz bardziej skupila
sie na poszukiwaniu inspiracji humanistycznych dla pedagogiki Szczegéine zas
miejsce zdobywa kategoria ,samotnosci”, jako wyraz troski o kondycje egzystencjalna
czlowieka nie tylko w edukacji. Diatego musiata pojawi¢ sie w jej dorobku monografia,
ktéra zawiera nowe odczytanie (istotne dla proceséw wychowawczo-dydaktycznych)
tekstow T. Mertona pt W strone pedagogiki samotnosci — inspiracje Thomasem

Mertonem”, (Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, ss. 143).

Przedstawiona ksigzka stanowi pewien uporzadkowany tematycznie zbidr
esejéw poswieconych tworczosci T. Mertona | ma niewatpliwie walor nie tylko
popularyzatorski (dotyczy bowiem stabo rozpoznanej wéréd pedagogéw koncepci

4



cztowieka), lecz przede wszystkim walor teoretyczny, jako pedagogiczny fenomen
madrego indywidualizmu, $wiadomego swe| odpowiedzialnosci za wybér sposobu
.bycia-w-$wiecie”, swiadomego swego miejsca i czasu, czy tez Swiadomego swej

wyjatkowej ontogenezy i ,0sobistej logiki” rozwoju.

Tak rozumiany indywidualizm, okre$lony przez Autorke za Mertonem, jako
.twércza samotnos¢”, nie ma wiele wspalnego z totalnym uwolnieniem sie od ,innego”
(lak np. u Maxa Stirnera), gdzie nie musimy sie z nikim i z niczym liczy¢, poza wtasnymi
potrzebami, nie ma tez wiele wspoinego z ,samotnoscig zakonnika odcietego od
zewnetrznego $wiata. Taki indywidualizm nie jest skazany ani na totalng samotnos¢
Ja ograniczonego do wiasnych potrzeb, ani, jak méwit za J P Sartre, ,skazany na
wolnosc”, w ktorej nie ma miejsca na nic pozaosobowego, ani nie musi by¢ skazany
na samotranscendencj¢ niedopuszczajaca poszukiwania siebie. Twércza samotnosd”
w ten sposob jest i staje sie nie tylko odwaznym i spontanicznym formowaniem swojej
egzystencji, lecz przede wszystkim  uporzadkowanym aksjologicznie |
odpowiedzialnym wyborem, podyktowanym wiasnym niezadowoleniem (@ nawet
rozpacza) z siebie samego, z sytuacji, w ktérej nie chcemy machinalnie ptyngc¢ wraz

gwattownym lub wolnym nurtem toczacego sie zycia osab takich samych jak my.

Jednym stowem ,twércza samotnos$é”, nie jest ucieczka od innego, ani
epatowaniem siebie, jest autentycznym przezyciem w poczuciu swoje| odrebnosci (nie
tylko czasoprzestrzennej), jako koincydentu historycznosci | przeznaczenia (bez, jak
pisze Sartre, ,aspiracji do bycia Bogiem"). Stad iluzjg zycia jest przyjmowanie roli lub
stylu bycia stereotypowego, czyli bycia jedynie kalka innego, albo bezstresowego
konsumowania bez troski i wysitku tworzenia siebie wobec wyzwan kulturowych i
cywilizacyjnych. Mozemy nawet powiedzie¢, w swietle badan Autorki ze w przypadku,
gdy nie znajdziemy czasu i przestrzeni dla naszej wlasne;j, egzystencjalnie absolutnej
Jtwarczej samotnoéci”, to nie zyjemy autentycznie i na pewno nie znajdziemy szansy
na przebudzenie sig z iluzji quasi-podmiotu, bedacego w rzeczywistosci na ustugach

wiasnych skionnos$ci zaspokajalnych lub na ustugach wszechobecnej ideologii.

W zwigzku z tym oceniana praca zawiera, oprocz rozdziatu analizujgcego
potrzebne rusztowanie kategorialne oraz sposéb czytania Mertona, rozdziat pt. Troska
0 edukacje i kondycje czlowieka w ujeciu i interpretacji Thomasa Mertona, ktéry
wprowadza nas nie tylko we specyficzng filozofie analizowanego autora, lecz takze w
meandry zadan wspoéiczesnej edukacji nacechowanej rzeczywistg wolnoscig jej
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podmiotéw, zdolnych do oporu wobec wladzy zamknietego autorytetu, czy tez oporu
wobec skionnosci do powielania matryc zastanych w blizszym i dalszym otoczeniu,

zwlaszcza wobec presji innych tzw. ,normalnych”.

Kolejny rozdzial: Cierpienie i lek w zmaganiach egzystencjalnych. O powinnoSci
czfowiecze w poczuciu szcze$liwosci, pozornie odchodzi od zasadniczej analizy
fenomenu samotnosci, lecz w istocie stanowi jego integralng cze$é. Bowiem kazda
jednostka ma prawo do wyboru migdzy poddaniem sie potokowi wydarzen |ub
nauczeniem sie wykorzystywania swoistego napigcia miedzy wiasnym projektem
zycia, a ,projektem tlumu". Przy czym mniej istotne jest to, czy kto$ zostanie bardzie]
ascety, czy bardziej hedonista, najwazniejsze jest to, czy ten los ma #rodio we
wiasnym odpowiedzialnym projekcie 2ycia, czy tez jedynie w czynnikach

wewnetrznych, czy tylko zewnetrznych.

Rozdziat: Autorytet i wolnoscé jako bieguny troski o wspdlnotowg przestrzen dla
czfowieka w edukacji i w Zzyciu, zwraca przede wszystkim naszg uwage na
wychowawcze walory do$wiadczania wiasnej wolnosci | odpowiedzialnosci, a takze na
walke z ukrytymi i jawnymi programami (takze szkolnymi) wbijania (wprasowywania)
dzieci i mfodziezy w poczucie anonimowosci i bezrefleksyjnosci. Jednym stowem,
wspotczesna edukacja cztowieka powinna ogarnia¢ zaréwno istnienie jednostki, jako
czastki okreslonej wspdinoty oraz istnienie mniej lub bardzie] odizolowane;
indywidualno$ci. Zawsze warto pamietac, ze Indywidualista, czy tez indywidualistka
si¢ jest (choéby poprzez swoje absolutnie niepowtarzalne istnienie
czasoprzestrzenne), natomiast indywidualnoscia sie stajemy. Zas oba tryby istnienia

skiadaja sie na nasze odtwérczo-twércze .bycie-w-$wiecie".

Co wazniejsze omawiana praca jest zapisem nie tylko wybranych tropow z
bardzo bogatej twérczosci T. Mertona, ale nie brakuje w niej odniesien do innych
autoréw (np. V. Andreoli, Z Bauman, T. Gadacz, L. Witkowski), tym samym nie brakuje
krytycznego spojrzenia (z poza terenu eksploracji mertonowskich), sktadajac sie na
ostateczny wyraz tej publikacji, gdzie pogranicze dyscyplin nie gubi istotnej refleks;ji
pedagogicznej, chociazby postulat budowania .Jlokalnych pedagogik”, w tym wtasnie
.pedagogiki samotnosci”, nie po to by epatowac oryginalnoscia i nowoscia, lecz po to

by czyni¢ zado$¢ nieprzebranemu bogactwu kultury cztowieka.



Jak pisze sama Autorka (s. 139): ,Kultura jest przestrzenig, ktdéra na wiele
sposobdw niesie rozmaite rozproszone, dyskretne, rozmyte, a zarazem alarmistyczne
impulsy, ktérych nie wolno lekcewazyé¢ dla refleksji akademickiej. Ujete w inng
konwencje czy strategie narracyjng niz typowa dla dyskursu naukowego zarazem
mogq przynies¢ wazne impulsy do wigczenia do koniecznego typu narracji i badan”.
Stad mozna domniemywag, iz ta $wiadomosé i odpowiedzialnos¢ Autorki te] publikacji
pozwoli jej rozszerzyé wachlarz kategorii korelujgcych z tworczg samotnoscia” (np.
samorozwdj, samorzutno$¢, samorealizacja, samotranscendencja, samowiedza,

samowychowanie, autokreacja itd ).

Habilitantka uwypuklajgc trop zwigzany z kategorig ,twarczej samotnosci” nie
tylko przybliza nam niecbecny dyskurs, ale wskazuje na wychowawcza wartosé
samotnosci wyzwalajacej, zyciodajnej na pograniczu, prowadzace| do petni zycia i
szczescia, ktérego nie da sie zaspokoié tu i teraz. W toku wtasnych badan nad tym
fenomenem odkrywa przed nami fakt, iz wtasnie ta kategoria uwiktana jest bardziej niz
inne, z jednej strony w ludzka ,wolno$¢ i nadzieje”, a z drugiej strony w ,cierpienie i
lek”, stad poza omawiang monografig, pojawiajg sie réwniez inne publikacje,
chociazby takie artykuty jak: ,Wolno$¢ spontanicznosci (w) rozwoju przez zmiane";
~Jak w magiczny sposob zmienié cierpienie w radosé czyli stéw kilka o szczesliwym
cztowieku”; ,Poczucie samotnosci czlowieka peryferyjnego w spoteczenstwie
pluralistycznym — nadzieja czy kleska?", w ktorych obecna jest perspektywa prawa do

samotnosci, bez bezradnosci, bezsilnosci i braku nadziei.

Ocena osiagnigcia naukowego, jakim jest monografia pt. ,W strone
pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energia duchowa
jako wyzwania pedagogiczne rezyduéw tozsamosci” (Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2014, ss. 330)

Autorka w wyzej wymienionej pracy (realizujgc konsekwentnie kolejny projekt
badawczy, zgodnie z przyjetg perspektywg fenomenologiczno-hermeneutyczna)
podjeta sie niebywale trudnego zadania, jakim byto znalezienie istotnych relacji miedzy
filozofia (w tym filozofig religii), psychologig, socjologig, antropologia,
literaturoznawstwem a pedagogika, a w zwigzku z tym tak postawione zadanie

wymagato rozbudowanego zaplecza metodologicznego podjetych rekonstrukcji i



wiasnych analiz. Uwazam, iz jest to przyktad bardzo dojrzatej proby zdefiniowania i
realizacji zadan badawczych, ktére mogg zainicjowaé nowg jakoS¢ wspaiczesne,

filozofii wychowania i pedagogiki ogolne;.

Autorka realizuje w swojej pracy swoistg strategie wydobywania waznych
humanistycznie i spotecznie obiektow kulturowych, i to do tego strategie, ktéra bardzo
rzadko ma miejsce w takiej skali w polskiej pedagogice Autorka bowiem wykorzystuje
do swoich analiz zarébwno pozycje dobrze osadzone w mysleniu i dziataniu
kulturowym, jak i pozycje najnowsze, zaréwno ograniczone do dyskursu pedagogiki i
nauk spotecznych, jak i te z zakresu szeroko rozumianej humanistyki. W zwigzku z tym
pojawia sie interpretacja tekstow w zakresie psychoterapii Nancy McWilliams,
socjopsychologii Erika H. Eriksona, teologii protestanckie| Paula Tillicha, antropolagii
Karala Wojtyly, psychoanalizy Viktora Frankla. czy psychologii humanistycznej Caria
Rogersa, jako swoistych tropow egzystencjalnych bedacych nie tylko ciekawa
inspiracjg dla refieksji i praktyki pedagogicznej, lecz przede wszystkim wskazujacych
na strukturaing ztozono$¢ w edukacyjnym bycie i jego funkcji zycia. Wiasnie owa

dynamika egzystencji cziowieka moze stanowi¢ wazne wyzwanie pedagogiczne.

Pierwsza czes¢ pracy: ,Przestanki i ramy rozwazan”, wprowadza nas w rézne
relacie miedzy egzystencjg czlowieka a edukacja, gdzie Habilitantka sprzeciwia sie
swoistej redukcji edukacji do adaptacyjne; socjalizacji i praktycznego uzawodowienia,
ze znacznym pominigciem funkcji wrastania i wyrastania z kultury, w tym rozwijania
duchowosci i poszukiwania sensu. Zamiast zasady ,albo-albo” przyjmuje kategorie
.dwoistosci” z jej rozumieniem trudnej, a nawet dramatycznej catosci i strukturalne;
integracji, w ktérej przychodzi nam mysleé i dziataé kulturowo i cywilizacyjnie. Ukazuje
nam rowniez idee rezydualno$ci w rozwoju psychospotecznym, jako ontologii
normatywnosci dla pedagogiki. Bezsprzecznie rzucajac nowe $wiatlo na
wprowadzenie do jezyka pedagogiki ramy egzystencjalnej” Erika Eriksona (z
kontrapunktami antropologii Karola Wojtyty, psychologii Philipa Zimbardo i teorii
przeptywu Mihaly'ego Csikszentmihalyiego), co zaowocowato w oceniane| ksigzce
Autorki osmioma mozliwymi pedagogikami w cyklu zycia, czyli pedagogiki nadziei,

woli, wyobrazni, fachowosci, wiernosci, troskliwosci, tworczosci i madrosci zyciowe;j.

Wskazanie na mozliwosci wydobycia z projektu Eriksona o$miu ,pedagogik
rezyduainych”, dalo jednoczesnie szereg waznych refleksji (przede wszystkim
pedagogicznych) skupionych wokét takich kategorii jak nuda, samotnos¢, razpacz,
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smier¢, lek, wdzigczno$é, ktore z osobna staty sie przedmiotem gtebaokich i szerokich
badan transdyscyplinarnych i pedagogicznych. Autorka zadaje nie tylko istotne
pytanie: co wynika z przedstawionej analizy faz rozwoju i ich biegunowej strukturze,
lecz przede wszystkim, stara sie skierowaé naszg uwage na pytanie, jak uwzglednié
troske o optymalng energie witalng oséb, ktéra moze by¢ zakidcana i wytracana w
réznych kryzysach tozsamosci. Model cyklu zycia, jako rama egzystencjalna Eriksona,
Habilitantka wzmacnia analiza integracji strukturalne] w ontologiczne| funkcji bytu i
zycia, jako funkcji samorealizacji i samotranscendencji Paula Tillicha, logoterapig
Victora E. Frankla (ze wskazaniem na samotranscendencje) i psychologig

humanistyczng (ze wskazaniem na samorealizacje).

Druga czesé: ,Przyktady analiz egzystencji”, zawiera egzystencjalne tropy
dramaturgii Williama Szekspira w interpretacji Tadeusza Stawka | przetworzanych
pedagogicznie przez Habilitantke, w fenomen przebaczenia, wdziecznosci, czy tez
sprawiedliwosci. Mamy tutaj réwniez interesujace interpretacje ,Spraw ludzkich” Jana
Szczepanskiego, ktéry widzi dwie wielkie (przeciwstawne, choé skazane na siebie) sity
naszej egzystencji: mity chronigce i mity niszczace, madraéé i glupote, a takze los
homo viatora (cztowieka wedrowca) Tadeusza Frackowiaka, czyli cziowieka

skazanego na wieczng wedrowke, na ciggte bycie w drodze i zycie z ambiwalencja.

Ostatnia cze$¢: ,Dociekania rezydualne”, stanowi swoiste otwarcie przestrzeni
rozwazan pedagogicznych, zaréwno tych jasno okreslonych i osadzonych w dyskursie,
jak i tych wymagajacych jeszcze pewnej intuicji, jak chaciazby fenomen wstydu i
cierpienia, badz tez wdziecznosci i nudy, losu i leku, rozpaczy, okrucienstwa i $mierci.
Wiasnie ta cze$¢ jest przyktadem bardzo dojrzatej proby wydobycia z obszaru
humanistyki tych kategorii, ktore mogg z powodzeniem uruchomié nowg jakosé
refleks)i i praktyki pedagogicznej, sprawiajac, ze dokonania Habilitantki sg na tyle
nowatorskie, iz mogg nie tylko dawac¢ impulsy i inspiracje do dalszych badan, lecz
stanowig istotny przetom w odczytywaniu rozpraw naukowych z zakresu klasyczne; i
jak najbardziej dzisiejszej humanistyki. Uwazam je zatem za bardzo ptodne badawczo
I zupetnie rzadkie w naszej pedagogice, bowiem idea pedagogiki ,istotnej
egzystencjalnie’ wymaga doktadnych i rzetelnych analiz tradycji mysli i dziatan
kulturowych, jak i bardzie] odwaznych i wnikliwych odniesiert do wspoéiczesnosci. W
zwigzku z tym nie brakuje w pracy rozwazan nad rozumieniem zadan pedagogicznych

wynikajacych z dramaturgii Marcela Prousta, czy triady rozwojowe] (wrastanie,
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wzrastanie | wyrastanie) Heleny Radlinskiej, ,pustki egzystencjalnej” Ernesta Blocha,

pedagogiki ,sytuacji trudnych" Teresy Borkowskiej, czy projektow Edwarda Stachury.

Jednym stowem, oceniana ksigzka niesie z sobg istotne dokonanie dla
pedagogiki nie tylko w naszym kraju, stanowigc zwiastun wrecz pewnego przetomu
intelektualnego, dajac szereg nowatorskich inspiracji i impulséw, a co najwazniejsze
jest doniosta zaréwno w profesjonalnej | akademickie] dydaktyce jak i szeroko
rozumianej metodologii rzadko wykorzystywanej w badaniach pedagogicznych Doktor
Julita Orzelska nie tylko nie zamyka waznego rozdziatu badawczego, a wrecz
przeciwnie dopiero go na dobre otwiera, przecierajac szlak dla nowego i waznego
poznawczo uprawiania teorii i praktyki pedagogicznej, uprawianej na styku réznych
dyscyplin humanistycznych i spotecznych, wymagajacych wielkiego zaangazowania |
wysitku. Moim zdaniem, ten wysitek i efekt sprawit, ze z catkowitym przekonaniem

znajduje tu wybitne osiggniecie naukowe.

Podsumowanie

Analizujgc caty dorobek naukowy i dydaktyczny Habilitantki, moge stwierdzié,
iz mamy tu do czynienia nie tylko z merytorycznym uzasadnieniem przyjetych przez
nig kierunkéw, sposobéw badania i rozwigzywania zasadniczych problemow
odnoszacych sie do refieksji i praktyki pedagogicznej, lecz takze z ogromng erudycjq i
odwazng wielowatkowoscig zachecajgca do glebszego wnikania do znaczen ukrytych,
dzieki ktorym cziowiek moze nie tylko trwaé, ale przede wszystkim rozwija¢ swoje

cziowieczenstwo.

Zarébwno w swojej catosciowo ujetej aktywnosci naukowo-badawczej, jak i
gléwnej rozprawie habilitacyjnej dr Julita Orzelska jawi sie jako wszechstronny i
samodzielny naukowiec, ktérego przygotowanie merytoryczne i formalne daleko
wykracza poza standard wypracowania formuty awansowe] Habilitantka z duzg dozg
swobody porusza sie w przestrzeni jezyka filozoficznego, psychologicznego, czy tez

socjologicznego, nie gubigc przy tym z pola widzenia wiasnej dyscypliny

Nie sposéb tez nie zauwazyé troski Habilitantki o zasadniczg kondycje
cziowieka, w tym o nabywanie kompetencji egzystencjalnych, zwlaszcza w obliczu

sytuacji trudnych, granicznych, zwigzanych z bezradnoscia, lekiem, osamotnieniem,
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cierpieniem, zawsze zagrazajacym mniej lub bardzie] strukturalnej integralnosci
cztowieka. Co laczy sie ze zmiang silnie spragmatyzowanego modelu wychowania i
ksztatcenia, na model bardziej otwarty na wolnosé i godnosé nieuciekajacg przed
wspatistnieniem i wspétuczestniczeniem w zyciu innych réwnie wolnych i godnych

cztowieczenstwa osob.

Kolejno podejmowane przez Habilitantke préby badawcze miaty przede
wszystkim na uwadze unaocznienie mozliwosci uzyskania istotnych impulsow
rozwojowych dla kondyc;ji egzystencjalnej cztowieka i wspdélnoty, a stalo sie to za
Przyczyng wykorzystania mniej lub bardziej zintegrowanej wiedzy, rozproszonej w
roznych ,zakamarkach” humanistyki i nauk spotecznych. Podjecie tego wysiku
,tworczego scalenia” i odczytania znaczen (czesto pedagogicznie zlekcewazonych),
niewatpliwie moze przyczynié si¢ do lepszego funkcjonowania mechanizméw
rozwojowych czlowieka, jak i dostarczeniu nowych argumentéw w badaniach
pedagogiki istotnej egzystencjalnie, czyli tak naprawde w badaniach ukazujacych
mozliwosci zwigkszania przestrzeni refleksji i odpowiedzialnosci za to, co sie robi i co

warte jest naszego zainteresowania i przezycia.

W zwigzku z powyzszym moja ocena istotnej aktywnosci naukowej oraz
osiggnie¢ naukowych (wynikajgcych z art. 16 ust. 2 z dnia 14 marca 2003 roku o
stopniach naukowych i tytule naukowym) dr Julity Orzelskiej jest jak najbardziej
pozytywna i z catym przekonaniem adresuje do Rady Wydziatu Humanistycznego
Uniwersytetu Szczecinskiego mojg rekomendacje, by nadaé wyzej wymienionej
stopien doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spotecznych, w dyscyplinie

pedagogika.
)
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