Streszczenie

Podj¢ta w dysertacji problematyka dotyczy kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego
w  zakresie  stosowania  technologii informacyjno-komunikacyjnych ~ w  liceach
ogolnoksztalcacych. Zainteresowanie podjeta tematyka wynika z przekonania autorki, ze
technologie informacyjno-komunikacyjne staja si¢ waznym. a wrecz nieodzownym elementem
wspotczesne) edukacji. Niemal wszystkie dziedziny zycia zmieniaja sie pod wplywem
lawinowego rozwoju nowoczesnych technologii. w tym praca. organizacja zycia. komunikacja
a takze edukacja. Stosowanie tych technologii w edukacji wzbudza nadal wiele kontrowersji w
swiecie nauki, jednak da si¢ zauwazy¢, ze podyktowane sg one giownie troska o zachowanie
jakosci ksztalcenia oraz potrzebe upodmiotowienia wspotczesnego czlowieka, ktéry mysli
tworczo i dziala kreatywnie.’” Wprowadzaniu nowych technologii do edukacji towarzyszyly
obawy o utrat¢ dotychczasowej pozycji nauczyciela. Dokonujace si¢ zmiany pokazaly jednak.
7e role wspotczesnego nauczyciela podlegaja zmianom. przy czym jego znaczenie nie tylko nie
maleje. lecz wzrasta. Nauczyciel zdobywa stale nowe kompetencje. aktualizuje swoje
umiej¢tnosci warsztatowe, aby moc petni¢ role wspolczesnego nauczyciela-przewodnika w
swiecie zdominowanym przez informacje. Do nowych kompetencji zaliczane s3 kompetencje
w  zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych bedace przemiotem
przedlozonej dysertacji. Pod wptywem rozwoju technologii powstawaly liczne pojecia dla
okreslenia miodego pokolenia. czyli pokolenia, dla ktorego nowe technologie s3 naturalnym
srodowiskiem dorastania. Najwiekszy rozglos zdobylo okreslenie pokolenie cyfrowych
tubylcéw (digital natives) dla ludzi urodzonych po 1980, ktore sugerowato ich doskonats.
niemal intuicyjng umiejetnosc wykorzystywania technologn informacyjno-
komunikacyjnych.*'’ Czas pokazal jednak. ze wykorzystywanie tych mediow przez miode
pokolenie bylo dos¢ ograniczone. albowiem ze wzgledu na spotecznosciowy charakter nowych
nowych mediow °*° dominuje ich wykorzystanie glownie dla celow rozrywkowych i
komunikacyjnych™. co nie doprowadzilo automatycznie do bieglego stosowania nowych

mediow dla celow edukacyjnych. Nowym impulsem dla postrzegania stosowania technologii
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informacyjno-komunikacyjnych w edukacji stalo si¢ wprowadzenie do dyskursu pojecia
cyfrowej madrosci (Digital Wisdom)”’, dla nazwania kompetencji w zakresie dokonywania
wiasciwe] oceny zasadnosci stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych, jak
rowniez rozszerzanie aktywnosci poznawczej poprzez wlasciwe wykorzystywanie tych
technologii. Zdaniem autorki pojecie to pokazuje, jak wiele wysitku wymaga madre
wykorzystywanie tych technologii zarowno od nauczycieli jak i ich uczniow.
Wykorzystywanie nowych technologii w szkole nie sprowadza si¢ zatem do skierowania
wszelkich dzialan nauczycielskich na techniczne aspekty ich uzycia podczas realizacji procesu
ksztalcenia. Wregcz przeciwnie — wszelkie dziatania powinny by¢ oparte na glebokiej refleks;i i
krytycznym stosunku do technologii informacyjno-komunikacyjnych i te wartosci powinny
znajdowac si¢ na pierwszym planie przy wykorzystywaniu tych technologii we wszelkich
dziataniach pedagogicznych.”™® Autorka Zywi nadziej¢. ze rozumienie cyfrowej mgdrosci w
kontekscie kompetencji w zakresie stosowania TIK w edukacji pozwoli wielu nauczycielom na
pokonanie Igku czy wrecz niechgci wobec wprowadzenia nauczania i uczenia si¢ w oparciu o
potencjat tych technologii.”” W zaistniatej sytuacji nie bez znaczenia sa oczekiwania miodego
pokolenia wobec sposobow ksztatcenia. Skoro nowe technologie znaczaco zmieniaja miode
pokolenie. oczekujace od szkoly oferty gwarantujacej rozwijanie pasji oraz ksztalcenie
umiejgtnosci gwarantujacych prawidlowe funkcjonowanie w spoleczenstwie informacyjnym.
nie moga i nie powinny by¢ one ignorowane w pracy nauczyciela. Konsekwencja takiego
rozumowania jest przekonanie, ze szkofa. w ktorej uczniowie majg szanse podjecia aktywnosci
poznawczej poprzez wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych. przestanie by¢
dla ucznia miejscem archaicznym, czyli odleglym od jego 2ycia pozaszkolnego,

*¢% Autorka wyraza nadziej¢, ze przemyslane dzialania

spowolnionym. czy wr¢cz nudnym.
nauczycieli oparte na wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych  moga
zapobiec pogle¢bianiu si¢ dystansu pomigdzy rzeczywistoscia miodego pokolenia osadzonego w
swiecie mediow spotecznosciowych a tradycyjnie rozumiang rzeczywistoscia edukacyjna. W

omawianym kontekscie wazne jest. kogo ksztatci wspotczesne liceum ogdlnoksztalcace oraz w
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jaki sposéb ma to robic. *°' aby przygotowac miode pokolenie do prawidlowego

funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie, nie pomijajac aspektu zachowania przyjetego
systemu wartosci i postaw.’*

Z uwagi na niebagatelne znaczenie zmian zachodzacych we wspolczesnej edukacji pod
wlywem technologii informacyjno-komunikacyjnych, dotyczacych przede wszystkim miejsca
nauczyciela w procesie ksztalcenia. za przedmiot badan przyjetam Kompetencje nauczycieli
Jewka niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w
liceach ogolnoksztatcgcych.

Celem teoretycznym jest opracowanie modelu kompetenciji nauczycieli jezyka
niemieckiego w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w liceach
ogolnoksztaicacych. Celem poznawczym jest préba rozpoznania i opisania kompetencji
nauczycieli j¢zyka niemieckiego w zakresie stosowania TIK w liceach ogolnoksztatcacych.

Celem praktycznym jest proba wylonienia wnioskow dotyczacych potrzeb nauczycieli
J¢zyka niemieckiego w zakresie stosowania TIK. ktére moglyby okazac sie pomocne nie tylko
dla samych nauczycieli. lecz rowniez dyrektorow szkot i osrodkow szkoleniowych przy
konstruowaniu szkolen w tym zakresie a takze dla badaczy i innych zainteresowanych podjeta
problematykg osob.

Przediozona praca sktada si¢ ze wstgpu oraz dziewigciu rozdzialow. We wstepie
zaprezentowano rozne poglady naukowcow na kwesti¢ zagospodarowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w dzialaniach edukacyjnych. przy czym autorka zadbata o to.
aby nie zabrakto ani glosow sceptykow ani entuzjastow. Przywolano liczne programy rzadowe
poswigcone cyfryzacji polskich szkol, aby w ten sposéb pokaza¢ zarazem aktualnosé¢ jak i
dosnioslos¢ poruszanej w pracy problematyki. Nie zabrakio proby wyjasnienia dychotomii
spolecznej wynikajacej z odmiennych sposobow funkcjonowania pokolen (Digital Natives i
Digital Immigrants) oraz. pokazania. ze dychotomia ta w edukacji moze zosta¢ pokonana za
sprawg cyfrowej mqdrosci (Digital Wisdom) ze wzgledu na niejako rowny start uczniow i
nauczycieli w podejmowaniu wysitkow zagospodarowania TIK dla celow edukacyjnych. W
rozdziale pierwszym. zatytulowanym Tlo zagospodarowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji dokonano charakterystyki tych technologii oraz przeanalizowano

kontekst spoleczno-ekanomiczny ze szczegolnym uwzglednieniem roli TIK w zmianie sposobu

1), Morbitzer. Lkspertyza dotyczqca =mian w sposobie uczenia sig 0sob urod=onych po 1990r (pokolenie C.
pokolenie homo mediens) = uw=glednieniem rekomendacji dotyc-gcych dostosowania metod i tresci nauc=ania, w
szczegolnosci e-podrecznikow. do potrzeb 1 sposobu uczenia si¢ wspolczesnych uczniow ora= wy-wan
wynikajgcych - rozwoju technologii informacyjnych. Osrodek Wspierania Edukacji, Warszawa 2013, 5.7-8
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komunikowania oraz ich udziali w ksztattowaniu funkcjonowania wspoiczesnego
spoleczenstwa. Nie pominieto wynikow najnowszych badan i diagnoz spolecznych
dotyczacych wptywu technologii na zycie m.in. polskiego spoleczenstwa. Podrozdziat trzeci
poswigcony zostat pedagogicznemu ujeciu wykorzystania TIK w edukacji na tle zachodzacych
wspotczesnie przemian w odniesieniu do teorii. ze szczegolnym uwzglednieniem zalozen
dydaktyki.

Oprocz  literatury  polskojgzycznej nie  zabraklo przyktadow z literatury
niemieckoj¢zycznej, co wynika poniekad z zainteresowan autorki oraz przede wszystkim z
faktu. ze praca poswigcona jest nauczycielom J¢zyka niemieckiego. Podrozdzial czwarty
poswigcony zostat nowym rolom nauczyciela w spoteczenstwie informacyjnym, w ktorym nie
pominigto aspektu nowej kultury uczenia sie oraz reorientacji rol nauczycielskich gtownie na
podstawie literatury polsko- i niemieckojezycznej. Nie zabraklo odniesien do standardow
przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacvjnej i informatvki z 2003°% oraz
Standardow przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej 1 komunikacyjnej z
2010. °° Celem autorki byta proba zaprezentowania roznych stanowisk dotyczacych
funkcjonowania szkoty i nauczyciela. aby pokaza¢ jak dotychczasowe srodowisko powoli
przeksztalca si¢ ze srodowiska nauczania w srodowisko uczenia si¢ pod wptywem wymogow,
jakie stojg przed kazdym obywatelem, aby mogl wlasciwie funkcjonowac w spoteczenstwie
informacyjnym.

Rozdzial drugi. zatytulowany Edukacyjne zastosowania TIK w swietle teorii uczenia,
poswigcony zostal probie odpowiedzi na pytanie o sposob przekazywania wiedzy 1 wartosci
oraz rozwijanie umiej¢tnosci z perspektywy teorii uczenia oraz o miejsce dla stosowania TIK
w procesie ksztaicenia. Analiza literatury skierowala uwage autorki na zagadnienia zwigzane z
potencjalem technologii informacyjno-komunikacyjnych i sposobach skorelowania zalozen
poszczegolnych teorii z praktyka ich stosowania. Koleine cztery podrozdzialy prezentuja
behawiorystyczne, kognitywistyczne. konstruktywistyczne oraz konektywistyczne podejscie do
stosowania TIK w procesach ksztalcenia. Autorka przedstawita liczne zestawienia
tabelaryczne " oraz rysunki obrazujge miejsce TIK w dziataniach edukacyjnych w ujeciu
roznych autorow. Material ten moze sta¢ si¢ impulsem do tworzenia koncepcji metodyczno-

dydaktycznych wykorzystania TIK w nauce jezyka niemieckiego w szkole i poza nig. Nie

"' opracowane przez Rade ds. Edukacji Informatycznej i Edukacji Medialnej przy MENIS. 2003
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zabraklo przedstawienia roli nauczyciela z punktu widzenia kazdej z tych teorii.**® Interesujaca
Jest swoista ewolucja 1ol nauczycielskich z perspektywy poszczegoinych teorii: od nauczyciela
przedstawiajacego wiedzg. poprzez coacha wspdlnie odkrywajacego wiedz¢ po mentora
wspierajacego uczenie si¢ w oparciu o sie¢. Istotny dla odkrycia potencjatu edukacyjnego TIK
wydaje si¢ by¢ podziat procesow uczenia sie w ujgciu poszczegolnych teorii: na te sterowane z
zewnatrz i sterowane samodzielnie. Wykazano, ze kazda teoria uczenia si¢ dostrzega potencjat
TIK. natomiast szczegolnie obiecujace wydaje sie ich stosowanie w ujeciu konstruktywizmu.
Nie zabraklo proby analizy teorii konektywizmu, ktora zaklada uczenie si¢ poprzez potaczenie,
czyli w spotecznosciach uczacych sie, a zatem wszelkie procesy uczenia si¢ 1 nauczania
odbywaja si¢ w sieci i w oparciu o sie¢.

Rozdziat trzeci. zatytulowany Dydaktvczne rozwigzania stosowania TIK w nauczaniu i
uczeniu si¢ jezyka niemieckiego w liceach ogolnoksztalcgcych dotyczy szerokiej. ztozonej |
dynamicznie rozwijajacej si¢ dziedziny nauki, jaka jest dydaktyka szczegotowa je¢zyka
niemieckiego oraz metodyka uczenia si¢ i nauczania z uzyciem TIK. Celem tego rozdziatu
bylo przedstawienie trendow rozwoju metod w ujeciu historycznym po to, aby dostrzec
roznice i podobienstwa do metod tworzonych pod wptywem najnowszych odkryé¢ w dziedzinie
neurobiologii i na tym tle przedstawi¢ mozliwosci zastosowania TIK. W mysl zasady gloszonej
przez Manfreda Spitzera. ze mozg ucznia jest polem dzialalnosci nauczyciela " autorka
dokonata proby analizy zalecen nowej dziedziny nauki. jaka jest neurodydaktyka. rozwijajaej
si¢ przede wszystkim pod wtywem odkry¢ dokonywanych na gruncie neurobiologii. Wynikom
tych badan poswigcono miejsce w podrozdziale trzecim.

Celem rozdziatu czwartego bylo dokonanie konceptualizacji kompetencji nauczycieli
Je¢zyka niemieckiego w zakresie stosowania TIK w liceach ogélnoksztalcacych. W tym celu
dokonano analizy literatury polsko- i niemieckojezycznej poswieconej zrodtom definiowania
tych kompetencji a takze dokonano proby analizy istniejacych modeli kompetenciji cyfrowych
nauczycieli na przykladzie UNICEF, Polski oraz Austrii. Wiele miejsca poswecono
propozycjom standardow w Polsce. zaproponowanych przez Macieja Marka Sysl¢ i jego zespot
w roku 2003 oraz 2010. pod wptywem ktorych projektowalam badania wiasne. Istotne z punktu
projektowania badan wlasnych byly wnioski plyngce z najnowszych badan nad stanem
kompetencji prowadzonych m.in. przez austriackich badaczy Gerharda Brandhofera oraz Petera

Micheuz, z ktorych wynika. ze tradycyjne formy prowadzenia lekcji dominuja nad lekcjami z

**“ A'M Kuhlmann, W. Sauter. [nnovative Lernsysteme. Kompetenzentwicklung mit Blended Learning und Social
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wykorzystaniem TIK. wsrod nauczycieli panuje sceptyczna postawa w stosunku do stosowania
TIK. co wynika poniekad z braku czasu wielu nauczycieli na zdobywanie nowych
umiejgtnosci. Jednej z przyczyn takiego stanu rzeczy naukowcy ci upatrujg w fakcie. ze w
zestawie wymaganych od nauczycieli kompetencji stosowanie TIK nie Jest obligatoryjne. a co
za tym idzie brak jest zewngtrznego przymusu zajmowania sie nimi.”*® Wnioski ptynace z tych
badan znalazty odbicie w moich badaniach.

W rozdziale piatym przedstawione zostaly metodologiczne podstawy badan. Na
podstawie analizy literatury odnoszacej si¢ do prowadzenia badan pedagogicznych wybrano
strategi¢ badan. W wyniku poglebionej analizy literatury sformutowany zostat problem
badawezy (Jaki jest stan kompetencji nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie stosowania
TIK w liceach ogilnoksztalcgcych w ich opinii?) oraz grupa problemow szczegotowych.
Sformutowanie problemu badawczego w postaci problemu diagnostycznego spowodowato
koniecznos¢ wyroznienia w nim zmiennej globalnej oraz zmiennych szczegotowych. Nastepnie
sformufowano dwie grupy wskaznikow zmiennych. ktorymi sa wypowiedzi nauczycieli jezyka
niemieckiego podczas samooceny kompetencji wyrazone w formie pisemnej i ustnej na pytania
zawarte w kwestionariuszu wywiadu oraz samoocena wiasnych kompetencji wyrazona w
formie pisemnej odpowiedzi na pytania zamkniete zawarte w kwestionariuszu ankiety. Biorac
pod uwagg problematyke badan. zastosowano dobor celowy grupy bioracych udziat w badaniu.
W badaniach udzial wzi¢li nauczyciele jezyka niemieckiego pracujacy w liceach
ogolnoksztatcacych wspotpracujagcy w charakterze egzaminatorow pisemnego egzaminu
maturalnego z j¢zyka niemieckiego z Okrggows Komisja Egzaminacyjng w Poznaniu.W
badaniach wzigto udzial 253 nauczycieli egzaminatorow.

Rozdzialy szosty. siédmy oraz 6smy poswiecono sprawozdaniu z badan obejmujacych
stan kompetencji nauczyceli jezyka niemieckiego w liceach ogolnoksztalcacych w obrebie
poszczegolnych probleméw badawczych. W rozdziale szostym zaprezentowano wyniki
dotyczace kompetencji nauczycieli w zakresie postugiwania sie terminologia, sprzetem,
oprogramowaniem i metodami TIK w ich opinii. Rozdzial sédmy poswiecono analizie
wynikow badan dotyczacych stanu kompetencji nauczycieli j¢zyka niemieckiego w zakresie
stosowania TIK jako czgsci warsztatu pracy dydaktycznej. natomiast rozdziat 6smy jest
sprawozdaniem z badan obejmujacymi stan kmpetencji nauczycieli w zakresie aspektow
prawnych. etycznych i spotecznych w dostepie do TIK. We wszystkich rozdzialach

sprawozdawczych przedstawione zostaly tabelarycznie oraz za pomoca rysunkow
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zadeklarowane przez nauczycieli poziomy nasilenia poszczegolnych kompetencji w badanym
obszarze oraz zaprezentowane wypowiedzi zebrane w wyniku przeprowadzonych wywiadow.
Dodatkowo. dla uzyskania bardziej szczegotowego obrazu wycinka badanej rzeczywistosci
dokonano obliczen odchylen standardowych w ramach poszczegdlnych grup awansu
zawodowego nauczycieli. co moze okaza¢ si¢ pomocne przy konstruowaniu szkolen
adresowanych do nauczycieli jezyka niemieckiego.

W rozdziale dziewiagtym bedacym podsumowaniem pracy opisano rozpoznane poziomy
nasilenia kompetencji bedacych przedmiotem badan oraz dokonano proby analizy wypowiedzi
nauczycieli zebranych w twyniku przeprowadzonych badan. Na koncu przedstawitam wnioski
ogolne plynace z hadan kierowanych pod adresem nauczycieli oraz 0sob zainteresowanych

poruszong w dysertacji problematyka.
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