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1.Imig¢ i nazwisko, jednostka naukowa

Irena Ramik-Mazewska

Katedra Pedagogiki Specjalnej, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski
2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe

1978r.-1982r. - Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Szczecinie, studia stacjonarne, kierunek

- pedagogika specjalna, specjalno$¢: rewalidacja uposledzonych umystowo.

11.10.1982r. - Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Szczecinie, tytul magistra, praca magisterska
Rodzinne uwarunkowania przestepczosci wsrod nieletnich napisana pod kierunkiem prof. dr

hab. Bolestawa Sadaja.

18.11.2004r. - Uniwersytet Szczecinski - stopien doktora nauk humanistycznych
w specjalnosci pedagogika. Praca doktorska pt.: Jakos¢ Zycia osob z niepetnosprawnoscig
intelektualng i jej psychospoleczne oraz edukacyjne uwarunkowania napisana pod kierunkiem
dr hab. Heleny Las, prof. US, recenzenci prof. dr hab. Jan Panczyk, dr hab. Teresa Zétkowska,
prof.US.

17.11.2012r. - kurs ,,Mentor-wspoiczesny wykltadowca. Kuznia Liderow-Szkota Mentorow”.

Warszawa.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu

1982r.-1999r.- Szkota Podstawowa Specjalna nr 52 w Szczecinie.
1999r.-2002r. -Zespdt Szkot Specjalnych nr 10 w Szczecinie.

2002r.- 31.01.-2005r.- zatrudnienie na stanowisku asystenta w Zakladzie Pedagogiki
Specjalnej, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

01.02.2005r. - 30.09.2008r.- zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki
Specjalnej, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

01.10.2008r. — do chwili obecnej zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki

Specjalnej, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.



01.10.2008r.-30.09.2013r.- zatrudnienie w ramach drugiego etatu na stanowisku adiunkta
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Janusza Korczaka w Warszawie , Wydziat

Zamiejscowy w Szczecinie.

4. Wskazanie osiagniecia wynikajace z art.16 ust.2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki

(Dz.U. nr 65, poz.595 ze zm.).
A) Tytul osiagni¢cia naukowego

Irena Ramik-Mazewska, Style Zycia kobiet z niepetnosprawnosciq intelektualng . Studium
socjopedagogiczne , Wydawnictwo Naukowe Frel, Warszawa 2018, s.355, ISBN 978-83
-64691-42-3.

B) Recenzenci wydawniczy
dr hab. Urszula Bartnikowska, prof. nadzw. UWM w Olsztynie
dr hab. Hanna Zuraw, prof. nadzw. UPH w Siedlcach

C) Omowienie celu naukowego pracy i osiagnietych wynikow wraz z omowieniem ich

ewentualnego wykorzystania

Monografia wskazana w punkcie L.A. poswigcona jest stylom zycia kobiet
z niepelnosprawno$cig intelektualng w stopniu lekkim 1 zwiencza moje dotychczasowe
dziatania badawcze. Praca ta jest pierwsza polskojezyczna rozprawa naukowa, w ktorej
w sposoOb interdyscyplinarny przedstawiono style zycia kobiet z lekkg niepelnosprawnoscia
intelektualng, podjeta za§ w niej problematyka nie jest jeszcze obszernie eksplorowana
na rodzimym gruncie pedagogiki specjalnej. Pionierski charakter opracowania przejawia
si¢ gtdéwnie w obszarach narracji kobiet niepelnosprawnych intelektualnie. Wydzwigk tych
narracji pozwala na doglebne wniknigcie w intymne, niezwykle osobiste doswiadczenia kobiet
niepelnosprawnych intelektualnie 1 poznanie sposobow ich myslenia o sobie 1 o $wiecie,
a takze ich reakcji na zmiany zachodzace w zyciu spotecznym. Zakres dokonanych eksploracji

pozwolil mi na opis badanej rzeczywistosci w nowych jakosciowo kontekstach.

Monografia sklada si¢ z szeSciu rozdziatow. W rozdziale pierwszym skupitam si¢
na dyskursywnym charakterze ponowoczesnosci. Przyjecie interdyscyplinarnej perspektywy

uprawnito mnie do przeniesienia na grunt pedagogiki specjalnej punktu widzenia socjologii



1 przyjecia zatozenia, ze najistotniejszym obiektem badawczym jest rzeczywisto$¢ spoteczna,
a nadrzednym celem jest nie samo badanie, lecz rozumienie. Podejmujac si¢ opisu stylow
zycia kobiet z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng zyjacych tu 1 teraz, uznalam
za konieczne otwarcie si¢ na nowe idee i ich analizy. Odwotujac si¢ do antropologicznych
1 socjologicznych teorii dokonatam swoistych rekapitulacji cech ponowoczesnych idei.
Wskazatam na nieregularno$¢ tego czasu, wielos¢ dyskursow i1 ich metaforycznosé, czego
konsekwencjg jest potrzeba statej gotowosci wspotczesnego cztowieka na zmiang. Zwrdcitam
takze uwage na ztozono$¢ ponowoczesnosci, a zwlaszcza jej fragmentarycznosé. To cecha,
ktora nie pozwala odwolywac si¢ czlowiekowi do przesztosci, za to ciagle oczekuje od niego
stawania si¢ na nowo — budowania od nowa witasnej tozsamosci. W ponowoczesnej koncepcji
rzeczywistosci cztowiek ma spoteczne przyzwolenie na emancypacje, dlatego tez w tym
rozdziale wyeksponowalam ide¢ spoleczenstwa obywatelskiego 1 znaczenie umiejetnosci
tworzenia wlasnego kapitatu — zrédta indywidualnego stylu zycia. Omawiany rozdzial nie jest
afirmacja ponowoczesnosci jako takiej, lecz ma charakter stricte poznawczy. Jest proba
zebrania i usystematyzowania wiedzy zawartej w literaturze przedmiotu oraz proba spojrzenia
na ponowoczesno$¢ z perspektywy osoby (jednostki). Dokonatam w nim deskrypcji
konsekwencji niejednoznacznosci tego czasu dla ksztattowania stylu zycia cztowieka. Te cze$¢
pracy uwazam za szczegoOlnie istotng, bowiem dokonana rekapitulacja moze sta¢ si¢ zrodtem

dalszych naukowych dociekan na gruncie pedagogiki specjalne;.

Konceptualizacji stylu zycia poswigcitam rozdzial drugi monografii. Analizujac
antropologiczno-socjologiczne spojrzenie na t¢ problematyke dokonalam jej adaptacji
na potrzeby badan pedagogicznych. Ukazatam historyczno-ekonomiczne uwarunkowania
definiowania stylu zycia, wskazujac jednoczes$nie na to, co dla badacza niezwykle trudne,
a mianowicie brak jednoznacznych definicji. Dokonana analiza eksplorowanej literatury
przedmiotu zorientowatla moje zainteresowanie ku dominancie bliskiej takze polskim
socjologom, a opisujacym styl zycia jako ceche jednostkowa. Przyjecie tej perspektywy opisu
pozwolito pozosta¢ mi w interpretatywnym paradygmacie pedagogiki specjalnej
wyzwalajacym osoby niepelnosprawne z ustalen statystycznych i normatywnych. W zwigzku
z tym wskazatam na wielo$¢ elementow 1 stylow zycia, ktore podobnie jak ponowoczesnos¢
sa trudne do arbitralnego opisania poniewaz ich zlozono$¢ pozostaje w zwiazku

z indywidualnymi wyborami cztowieka.



W rozdziale trzecim przedstawitam problematyke niepelnosprawnosci intelektualne;.
Odwotujac sie do studidw nad niepelnosprawnos$cia wysztam od najszerszego pojecia, jakim
jest ogolnie definiowana niepelnosprawno$¢ czlowieka. Nastepnie odniostam
si¢ do warunkowanych spoleczng dojrzaloscig przemian w obszarze wzajemnych relacji
1 ewoluujacych modeli niepetnosprawnosci. W tej perspektywie przedstawitam takze specyfike
niepelnosprawnosci intelektualnej. Rozdziat ten zakonczylam opisem badan dotyczacych zycia
codziennego, pracy, potrzeb i1 oczekiwan kobiet z niepelnosprawnoscig intelektualna.
Dokonatam w nim jedynej w swoim rodzaju szerokiej analizy aktualnej wiedzy z tego zakresu.
Wskazalam takze pola dociekan naukowych, ktore do tej pory nie byly eksplorowane,
a moglyby sie sta¢ istotnym zroédlem wiedzy na temat funkcjonowania kobiet

z niepetnosprawnosciag w zmieniajacych si¢ warunkach cywilizacyjnych.

Zagadnienia metodologiczne omowitam w rozdziale czwartym. W badaniach wiasnych
przyjetam jakosciowa perspektywe poznania, jeszcze relatywnie rzadko stosowang w pracach
z obszaru pedagogiki specjalnej. Dokonany wybér fenomenologii i hermeneutyki znalazl swoje
uzasadnienie w przedmiocie i celach badan, gdzie istota poznania stata si¢ analiza Swiadomosci
kobiet z niepetnosprawnoscia intelektualng w zakresie znaczen nadawanym doswiadczanym
zjawiskom. Mysle, ze waznym wyrdznikiem przeprowadzonego postepowania badawczego,
jest dokonana w rozdziale metodologicznym adaptacja i dopasowanie klasyfikacji stylow zycia
do wiasnych potrzeb badawczych. Odwolujac sie do zaproponowanej przez A. Sicifiskiego!
typologii stylow zycia przyjetam, ze zglebienie stylow zycia kobiet bedzie wigzalo sig
z poznaniem ich zachowan i wyborow, roéznicujacych si¢ wedhug trzech wymiaréw, ktére
odnosza si¢ do zaspokajania potrzeb osobistych, woli i kierunku dziatania. Zalozylam,
ze wybory 1 zachowania stanowig indywidualny dla kazdej kobiety uktad odniesien. Jego
przejawy odnalaztam w narracjach, ktore wyrazaty koncentrowanie dzialan na samej sobie,
na matych grupach lub na szeroko rozumianym spoteczenstwie. Wybory i1 zachowania kobiet
w sytuacjach trudnych powigzalam z dominujacymi orientacjami zyciowymi — swoistymi
ilustracjami ich aktywno$ci badz biernosci. Dopetnieniem eksplorowanego obszaru stato
si¢ poznanie dominujgcej perspektywy czasowej. Jej cechg charakterystyczng jest gotowos¢
do zmiany wlasnego zycia. Opisanie wszystkich trzech wymiaréw stato si¢ kanwg do przyjecia
klasyfikacji stylow zycia kobiet. W celu opisu badanego zjawiska postuzytam si¢ zbiorowym
studium przypadku. Za pomocny w odkrywaniu rzeczywisto$ci, w ktorej zyja kobiety uznatam

wywiad narracyjny. Dostarcza on nie tylko wiedzy pozwalajgcej usystematyzowaé wtasne

1 A Sicinski (red.), Styl zycia. Przemiany we wspotczesnej Polsce. PWN, Warszawa 1978,5.370-378.



dociekania, ale rowniez sytuuje bgdace obiektem zainteresowania zjawisko w okreslonym
konteks$cie, pozwalajac na nie spojrze¢ z perspektywy. Dolozytam wszelkich staran,
aby zrealizowa¢ go zgodnie z przyjetymi etapami postepowania. Ta czg$¢ opracowania moze

by¢ metodologiczng wskazowka dla zainteresowanych tg problematyka badawcza.

W rozdziale pigtym dokonatam analizy przeprowadzonych poszukiwan badawczych.
Podstawg w nim jest zebrany osobiscie materiat empiryczny pochodzacy od 15 kobiet z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng w okresie wczesnej dorostosci, z ktérymi ( na przetomie lat
20162017 ) spotykatam si¢ indywidualnie ( od siedmiu do dziesigciu spotkan ). Przyjetam
autorskg koncepcje¢, by wyodrebni¢ tematyczne konteksty opowiadan, dlatego tez kolejno
przywolalam narracje kobiet dotyczace zycia codziennego, doswiadczen zawodowych, czasu
wolnego, rytualow religijnych 1 §wigtecznych, udziatu w konsumpcji i uczestnictwie w zyciu
spoteczno-politycznym. Kazdy obszar narracji rozpoczynalam jego teoretyczng perspektywa,
a konczytam odkrywaniem tych senséw i znaczen, ktore uznatam za wazne dla stylow zycia
kobiet. Odwotujac si¢ do znaczacych sytuacji, charakteryzujacych poznawane obszary zycia
kobiet, nadawalam tym obszarom tytuty, co w konsekwencji pozwolito mi na holistyczne
spojrzenie na zebrang problematyke 1 jej deskrypcje. W opisie codziennosci zwrocitam uwage
na miejsca przezywania zycia przez kobiety 1 osoby, relacja z ktorymi wskazywata na bliskos¢
1 waznos$¢. Znaczenie pracy zawodowej ukazalam dwuaspektowo. Pierwszy aspekt dotyczy
wspomnien zwigzanych z praca, drugi za§ wigze si¢ z biezaca oceng roli pracy i jej znaczenia
dla postrzegania siebie jako osoby oraz jako kobiety. Trajektorie aktywnos$ci kobiet
wyznaczylam poprzez pola czasu wolnego. 1 tu znaczace okazaty si¢ zar6wno miejsca, jak
i osoby. Swiat rytuatéw codziennych i rytuatéw $wigtecznych pozwolit mi na opisanie
przywigzania do tradycji — 1 zarazem — otwartoSci na zmiang¢. Moglam dzigki temu
wyeksplikowa¢ porzadek spoleczny, ktoremu podlegaja kobiety. Udalo mi si¢ takze,
wydobywajac rytualne zachowania kobiet, dotrze¢ do ich glgboko skrywanych emocji. Po raz

"

pierwszy bowiem moglty opowiedzie¢ o czym$ de nomine " nieistotnym”, a dla nich
— magicznym i przyjemnym. Narracja dotyczaca sfery konsumpcji ujawnita uwiktanie kobiet
w codzienng trudno$¢ wyborow dotyczacych zarzadzania pienigdzmi. Innym, wazkim
poznawczo, aspektem moich badan jest takze wyeksplikowanie skrywanego przez kobiety
z niepetnosprawno$cia intelektualng leku o potomstwo, ktory w duzej mierze wigze si¢
z doswiadczaniem przez ich dzieci innos$ci (powodem miatyby tu by¢ wizerunek dzieci, bieda,
ubdstwo). Opowiesci kobiet pozwolity mi takze dotrze¢ do bolesnego doswiadczania

zarzadzania nimi samymi, a takze ich czasem przez cztonkéw rodziny. Zdobytam i opisatam



dzigki temu wiedz¢ dotyczaca zrdodet ich biernosci 1 niemocy. W narracjach poszukiwatam
rowniez odniesien do $wiata zycia spotecznego i politycznego. Te przestrzenie w mojej ocenie
sg bardzo istotne w perspektywie doswiadczania normalizacji i1 integracji z otoczeniem. Moga
mie¢ wymiar akceptacji badz stygmatu. Narracje dotyczace tego obszaru pozwolilty mi ujawnic
stereotypy kobiet w mysleniu o $wiecie, brak samodzielno$ci osadéw, brak poczucia wlasnego

sprawstwa, a takze fakt, ze warunkujg swoje zycie innymi — nieznanymi — obcymi.

W koncowej czesci pracy dokonatam syntezy narracji. Odwotujac si¢ do przywotanych
wczesniej wymiaroOw ustalitam, ze dominujacym ukladem odniesien jest rodzina. Z nig
narratorki spedzaja najwiecej czasu i od niej ( mimo bycia dorostymi ) czuja si¢ zalezne.
Pozostajac w rodzinach pochodzenia rezygnuja ze swego autonomicznego zycia, tracac
niejednokrotnie poczucie przydatnosci i samodzielno$ci spotecznej. Dominujaca orientacja
zyciowa jest juz bardziej zr6znicowana. Przeprowadzone analizy pozwalajg mi na stwierdzenie,
ze narratorki zyjg na pograniczu biernosci i aktywnosci oraz ( nieliczne ) przejawiajg ewidentng
orientacj¢ na dziatanie. Wigkszo$¢ narratorek nie skorzystala jednak z ponowoczesnego
przyzwolenia na réznice bez konsekwencji. W znaczacej czgsci swego zycia, sterowane
z zewnatrz nie uksztaltowaly koniecznego obecnie indywidualizmu, a wrecz przeciwnie
— realizujg wdrukowang przez otoczenie bierno$¢. W spotecznej stratyfikacji kobiety nadajg
sobie do$¢ odlegle miejsce. I cho¢ praca daje im poczucie odrgbnosci, to jest ono obcigzone
poczuciem wtasnej niepetnosprawnosci. W perspektywie czasowej narratorek dominuje
koncentracja na przezywaniu dnia dzisiejszego w najblizszym otoczeniu. Tylko niektore z nich
podejmuja niewielkie, aczkolwiek spektakularne dziatania na rzecz zmiany swojej sytuacji.
Przysztos¢ napawa je lgkiem. Identyfikujac si¢ li tylko z narracjami rodzin skazane sa na nie
zawsze chciane partnerstwo. Odwolujac si¢ do tresci narracji ustalitam, ze wiele narratorek
prezentuje odmienne orientacje zyciowe w roznych obszarach swojego zycia. Ich wybory
1 zachowania w kazdym z opisywanych obszaroéw, cechuje niejednorazowo zaskakujgca
zmienno$¢. Przypisanie narratorkom jednego, okreslonego stylu Zycia jest zatem niemozliwe.
Kazda z narracji, w kazdym z obszardw jest swoistym obrazem stylu zycia. Uwzgledniajac ten
aspekt uznatam, ze style zycia kobiet sg bardzo zroznicowane, zarbwno w wymiarze
jednostkowym (indywidualnym), jak 1 w wymiarze ogolnym. Pozostajac w nurcie przyjetej
w pracy koncepcji stylow zycia, uporzadkowatam je odnoszac si¢ do watkow wszystkich
opowiesci. Przyjetam zatem, Ze style Zycia narratorek stanowig kontinuum: od stylu Zycia

drastycznie ograniczonych mozliwosci dokonywania wyboréw, poprzez styl zycia nastawiony



na zachowawczy skutek dzialan, do stylu zycia nastawionego na dziatanie z dominujaca

orientacjg na prace.

Mam nadzieje, ze zaprezentowane wyniki moich dociekan badawczych stang si¢
zrédtem nowej wiedzy na temat funkcjonowania kobiet z niepelnosprawnoscig intelektualna.
Odstaniajac ich style zycia ujawnitam, ze narratorki sga czeécig szerokiego kontekstu
spotecznego, a rzeczywistos$¢ ich zycia jest bardziej ztozona, niz wynikatoby to z teorii czy
modeli osoby z niepetnosprawnoscig. Kobiety postrzegajg swiat w bardzo réznych kontekstach
interpretacyjnych, a ich niepelnosprawno$¢ intelektualna zyskuje znaczenie wydarzenia
trajektoryjnego, nierzadko odleglego od kategorii marginalizacji i wykluczenia. Zachodzi
zatem potrzeba ciggltego podejmowania zrdznicowanych dziatan, ktore zwieksza partycypacje
tej grupy kobiet w tworzeniu polityki wzmacniajacej ich pozycje spoteczng. Uwazam,
ze w ramach szeroko rozumianej spotecznej rehabilitacji nalezy przygotowac je do szerokiego
uczestnictwa w kulturze i tworzy¢ mechanizmy, ktére beda zapobiegaty reprodukowaniu
wizerunku kobiet z niepetnosprawnoscig intelektualna, jako stabych i zaleznych. Waloryzacja
roli spotecznej powinna zmierza¢ w kierunku uznania ich praw obywatelskich i wyzwolenia tej
grupy osob z opresji stereotypu ,,odrebnych standardow” edukacji i zycia. Koniecznym jest
przygotowanie kobiet z niepelnosprawnos$cig intelektualng do procesow konsultowania,
planowania 1 =zarzadzania strategiami dotyczacymi wilasnej sytuacji. Zwigkszenie
ich partycypacji w szeroko rozumianym sektorze obywatelskim jest szansg na spoteczng
,»widzialno$¢” 1 wyzwaniem wobec dotychczasowej organizacji zycia spolecznego opartego na
sile grupy dominujacej. Umozliwia rowniez odzyskanie sprawstwa. Jest wyzwaniem dla

nowych badan.



5. Omowienie pozostalych osiggnie¢ naukowo-badawczych

Moje zainteresowania badawcze skupiaja si¢ wokot wielorakich kontekstow
spotecznego funkcjonowania 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng. Sg konsekwencja
doswiadczen wynikajacych z praktyki, prowadzonych obserwacji spolecznych, literatury
naukowej i glebokiego wlasnego namyshu. Podejmowane przeze mnie od lat wysitki poznawcze
wyznaczane s3 analizami 1 refleksjami obszaréw problemowych, ktore nie pozwalajg wpisac
si¢ w jedng dyscypling naukowg. Rozpatrujac problematyke niepetnosprawnosci intelektualne;j
w szersze] perspektywie miatam zawsze na uwadze jej istotno$¢ egzystencjalnag, a szczegodlnie
kwestie autonomii, jako$ci zycia, i realizacji przez osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng
dazen normalizacyjnych. Podjety przeze mnie proces badawczy dokonywat sie¢ wraz
ze zmianami nastawien spotecznych i postepujaca humanizacja zycia spotecznego. Prowadzone
obserwacje zawsze zwracaly moja uwage w stron¢ emancypacyjnych mozliwosci oséb
z niepetnosprawnos$cig intelektualng w procesie zmiany spotecznej. Ponizej scharakteryzuje
poszczegblne zakresy stosujac kryterium chronologiczne i tematyczne. Za cezur¢ czasowq
postuzy mi rozprawa doktorska, obroniona przed Rada Wydzialu Humanistycznego
w Szczecinie w 2004 r. Probujac okresli¢ retrospektywnie dotychczasowe podstawowe kierunki

pracy naukowo - badawczej potrafi¢ wskazac cztery takie obszary:

1. szkota jako przestrzen ksztalttowania kompetencji komunikacyjnej ucznia z
niepetnosprawnoscig intelektualng

2. osoba z niepetnosprawnoscig intelektualng jako uczestnik zycia spotecznego

3. jakos¢ zycia oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng

4. wielorakie = uwarunkowania  zagrozenia  spolecznym  wykluczeniem  0sob

z niepetnosprawnoscig intelektualng.

Szkola jako przestrzen ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej ucznia z

niepelnosprawnoscia intelektualna

Analizy w tym zakresie lokuj¢ w humanistycznym paradygmacie podmiotowosci osoby
z niepelnosprawnos$cig intelektualng. Doswiadczenia zdobyte w trakcie studidéw i1 pracy
zawodowe] zaowocowaly zainteresowaniem si¢ przeze mnie problematyka komunikacji
interpersonalnej, a szczeg6lnie rolg jezyka, w rozwoju autonomii 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Przywolane w tym obszarze publikacje skierowane sg na sfer¢ migdzyosobowego

porozumiewania si¢ w szkole. Ich celem jest podkreslenie znaczenia interakcji szkolnych,



gléwnie w relacjach nauczyciel — uczen z niepetlnosprawnoscia intelektualng. W artykule:
Dialog w procesie uspoleczniania o0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng.
W: Wychowanie na co dzien 1-2, Akapit, Torun 2012, j. polski, ISSN 1230-7785, s.16-19,
odnosze si¢ do teoretycznych koncepcji dialogu i staram si¢ pokaza¢ jego przydatnos¢ w pracy
z dzieckiem z niepelnosprawnos$cia intelektualng. Przyjetam, Ze coraz bardziej ztozona
rzeczywisto$§¢ wymaga wysokich kompetencji komunikacyjnych, ktére nie sg jedynie forma
porozumiewania si¢, ale takze umiejetnoscig czytania i1 stuchania tekstu oraz jego rozumienia.
Akcentuje, ze relacje pomiedzy wymienionymi umiejetno$ciami zachodza tylko wtedy,
gdy mozna je wyartykulowaé. Stad uznaje, ze dialog, jest ta forma komunikacji, ktéra temu
sprzyja. Jest to bowiem proces ztozony, musi by¢ po wielokro¢ doswiadczeniem w zyciu
cztowieka wymaga poznania i zrozumienia przedmiotu dialogu oraz racji obu stron’.
W strukturze edukacji w integracji sytuacja dialogowa staje si¢ systemem etycznej komunikacyi,
w ktorej uczestnicy pomagajq sobie nawzajem zyska¢ w czlowieczenstwie.’ Dialog staje sie
zatem rozmowa, ktora jest elementem zblizenia spoteczno-emocjonalnego istotnego dla zmiany
myslenia o sobie przez osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng. W relacjach dialogowych,
szczegolnie szkolnych, upatruje szerokiego spektrum oddziatywan, zwlaszcza tworzenia
nowych znakéw 1 dzwiekow jezykowych. Wskazuje na dwa rdzne, chociaz wzajemnie
przenikajace si¢ kody jezykowe: ,,nauczycielski jezyk abstrakcji” 1 ,,kod jezykowy uczniow”.
Stanowia swoistg bariera komunikacyjng w dialogicznym spotkaniu, jednakowoz sprzyjaja
budowaniu empatii 1 lokuja niepelnosprawnos¢ komunikacji nie tylko w samej osobie
z niepelnosprawnoscig intelektualna, ale 1 innych towarzyszach w dialogu. Znaczenie jezyka w
procesie indywidualnego wychowania i rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualng
opisatam w publikacji:  Terapeutyczno-wychowawcza rola lektury szkolnej, czyli
o roli jezyka w edukacji dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng (i nie tylko).
W: Niepelnosprawno$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej nr 14, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, 2014, j. polski, ISSN 2080-9476, s. 29-39. Z perspektywy procesu integracji
podkreslitam socjalizacyjne 1 terapeutyczne walory lektury szkolnej. Praca z tekstem,
z uwzglednieniem trudnosci wynikajacych z niepetnosprawnosci intelektualnej, moze staé si¢
poczatkiem zmian umiejetnosci jezykowych 1 spotecznych dziecka. W opisie tej problematyki
opartam si¢ na teoretycznych konceptach pracy z lektura i jej praktycznych egzemplifikacjach.
Przeprowadzitam wywiady z o$miorgiem nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, w klasach,

w ktorych s3a uczniowie z orzeczeniem lekkiej niepelnosprawnosci intelektualne;.

2W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2007, s. 97.
3 E.Griffin, Podstawy komunikacji spotecznej, Gdafiskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 535.



Uzyskane informacje dopuszczaja stwierdzenie, ze cho¢ lektura szkolna nastrgcza dzieciom
wiele trudnosci, to wlasciwie przeprowadzona przez nauczyciela jej analiza, pozwala wymienic¢
efekty tej pracy. Naleza do nich dobrze przygotowane sytuacje dialogowe pomig¢dzy
nauczycielem a uczniem, bogatsze formy jezykowe dziecka, wyzszy poziom komunikowania
si¢ z otoczeniem 1 przede wszystkim powoli pojawiajaca si¢ umiejetnos¢é projektowania
wlasnych dziatan. Kierujac swoje przestanie w strong praktyki staram si¢ pokazaé stusznos¢
podejmowania przez nauczycieli roznorodnych strategii pracy. Poprzez stwarzanie dziecku
sytuacji do swobodnej wypowiedzi, udzialu w r6znych formach przedstawiania tresci lektury
nauczyciel czyni je spotecznie widocznym. Stawiajac dziecko w dynamicznej relacji
migdzypodmiotowej pozwala odkry¢ mu wtasne cele 1 wartosci, a tym samym je upodmiotawia.
W tej perspektywie lokuje takze rozwazania dotyczace bajkoterapii, ktore przedstawitam
na kartach rozdzialdow monografii: Miejsce terapii w szkole-uniwersalne aspekty bajkoterapii.
W: D. Baczala,J. Bleszynki (red.), Terapia logopedyczna, Wydawnictwo Naukowe UMK,
Torun 2014, j. polski, ISBN 978-83-231-3331-5,5.104-119 oraz A Place for Treatment at
School-Universal Aspects of Fairy Tale Therapy. W: Special Education: Learning, Education
and Rehabilitation. Ed. Irena Ramik-Mazewska, Teresa Zotkowska, Wydawnictwo US,
Szczecin 2013, t. 11, 2013, j. angielski, ISNN 2082-8632, ISBN 978-83-64277-05-4, s. 50-58.
Odnoszac sie, w aspekcie teoretycznym, do zadan szkoty w zakresie terapii pedagogiczne;,
wskazuje biblioterapi¢ jako metod¢ nieprzypadkowa, istotng dla osiggnigcia celéw terapii
pedagogicznej, zwlaszcza w dzialaniach na rzecz rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Eksponuje walory poznawcze i instrumentalne biblioterapii. Odnoszac si¢
do mechanizméw nasladownictwa 1 identyfikacji podkreslam role nauczyciela w doborze
tekstu. Zwracam uwage na potrzebg jego indywidualizowania i adekwatnos$ci w odniesieniu
do etapu rozwojowego dziecka i aktualnych jego potrzeb. Podkreslam wage tej metody
w praktyce, bowiem poprzez nabywane kompetencje jezykowe oraz emocjonalne dziecko
poznaje inne strategie dziataniai inne wzory myslenia. Obserwowany proces asymilacji wiedzy,
jej etykietowanie 1 §wiadome zastosowania w indywidualnych dziataniach dziecka mogg sta¢
si¢ zrodlem satysfakcji pedagogicznej nauczyciela, jako wspottworcy sukcesu spotecznego

dziecka.
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Osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng jako uczestnik zycia spolecznego

Zainteresowanie tg problematyka lokuje w perspektywie rehabilitacji spolecznej
1 zawodowej. Obserwowane regulacje prawne oraz zmiany spotecznych relacji i nastawien
wobec o0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng sklonity mnie do wieloaspektowego
spojrzenia na t¢ tematyke. W opracowaniu: Strategia dziatan w Unii Europejskiej na rzecz osob
z niepetnosprawnoscig. W: red. T. Zoétkowska, Pedagogika specjalna -aktualne osiggniecia
i wyzwania. Szczecin 2005, s.148-156. ISBN 83-89402-38-6, s.148-152 zwrocitam uwage na
wspolnotowe zadania wynikajace z dokumentoéw prawnych Unii Europejskiej, ale i istotne
z punktu widzenia praktyki putapki wspotczesnej rzeczywistosci, ktora z jednej strony jawi
si¢ jako przyjazna niepelnosprawnosci, z drugiej za$ oczekuje od cztowieka takich kompetencji
1 kwalifikacji, ktére same w sobie tworza osobom z niepetnosprawnoscig nieréwne warunki
uczestnictwa w zyciu spolecznym®. To tej tematyki wrécitam tekstami rozdzialéw monografii:
Dziatania Unii Europejskiej w aspekcie turystyki osob niepetnosprawnych. W: Sprawnie dla
niepetnosprawnych. Profesjonalna obstuga turysty niepetnosprawnego, red. A. Borowicka,
I. Ramik-Mazewska, Szczecin, Forum Turystyki Regionow, 2008, j. polski, ISBN 978-83
-61289-00-55.98-102 oraz  Niepelnosprawnos¢ bez tajemnic. W: Sprawnie dla
niepetnosprawnych. Profesjonalna obstuga turysty niepetnosprawnego, red. A. Borowicka,
I. Ramik-Mazewska, Szczecin, Forum Turystyki Regiondéw, 2008, j. polski, ISBN 978-83
-61289-00-55.18-22, a takze Aktywnos¢ turystyczna osob niepetnosprawnych intelektualnie.
W: Sprawnie dla niepetnosprawnych. Profesjonalna obstuga turysty niepeinosprawnego,
red. A. Borowicka, I. Ramik-Mazewska, Szczecin, Forum Turystyki Regionow, 2008, j. polski,
ISBN 978-83-61289-00-5,5.60-70. Przywotane teksty ukazaly si¢ w monografii, ktora
powstata, jako przewodnik dla organizatorow turystyki osob z niepelnosprawnoscia, 1 jako
przewodnik dla samych osob niepetnosprawnych. Ksiazka stata si¢ rowniez pomocng lekturg
dla studentow, ktorzy przygotowywali si¢ do pracy =z dorostymi osobami,
z niepelnosprawnoscig intelektualng. W zwigzku z dyskusja wokot  definicji
niepetnosprawnosci i réznego jej stosowania w rehabilitacji spotecznej, odniostam si¢ w tresci
( wyzej wymienionych artykutow ) do wywodzacej si¢ z Deklaracji Madryckiej idei
»wspolnego nurtu” 1 budowania otwartego spoteczenstwa. Wskazujagc na osoby

z niepelnosprawnoscia, jako pelnoprawnych uczestnikodw turystycznej aktywnosci, stworzytam

4 Problematyke zastosowania rozwigzan prawnych w spolecznej stratyfikacji podjetam takze w artykule Analiza
sytuacji prawnej osob z autyzmem. W: T. Zotkowska (red.), Pedagogika specjalna- konteksty pedagogiki
specjalnej, Wydawnictwo Print Group, Szczecin 2007, ISBN 9788360065785, s. 417-424.
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dla organizatorow turystyki wskazowki postgpowania, pomocne w kontakcie z osobg
z niepetnosprawnoscia intelektualng. Szczegdlne znaczenie nadatam sferze jezyka, sposobom
przekazywania informacji, indywidualizacji kontaktu i podmiotowego traktowania tej grupy
0sob. Wazno$¢ spotecznych relacji dla dojrzewania do wspdlnego bytowania 0sob
z niepelnosprawnos$cia intelektualng z innymi osobami podkreslam takze w kolejnych
artykutach. Na kanwie psychospotecznej teorii rozwoju Eriksona odniostam si¢ do praktyki i
doswiadczen wynikajacych z pracy, niepelnosprawnych intelektualnie, pracownikéw Zaktadu
Aktywnosci Zawodowej. W tresci artykutu: Edukacja nie na prozno. Rzecz o (nie) swiadomej
tozsamosci 0sob niepetnosprawnych intelektualnie. W: 9/2015, Interdyscyplinarne konteksty
pedagogiki specjalnej. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2015, j. polski, ISSN 2300
-391X, s. 99-117, szczegodlng uwage zwrdcitam na rodzaca si¢, a wynikajaca z do§wiadczen
zawodowych, nowg tozsamos¢, ktéra wyzwala w osobach z niepetnosprawnoscig intelektualng
dazenia emancypacyjne. Wskazuje na zjawisko pracy jako zrédlo wielorakich doswiadczen,
ktére w sytuacji tej grupy osob sa konsekwencja podejmowanej niejednokrotnie z duzym
trudem edukacji. I nie chodzi tu tylko o odkrywanie wtasnych potencjatow, ale stworzenie
realnej mozliwosci zmierzania w stron¢ pozadanej uniwersalizacji i bycia z innymi na poziomie
My. Wskazuje na pracg jako te forme¢ aktywnosci, ktora jest zrodlem wewnetrznych przemian,
inspiracjag do zmiany 1 wychodzenia z izolacji wewngtrznej osob z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Podejmowana w roznych formach dziatalno$¢ emancypacyjna jawi sie tu, jako
efekt 1 sens wieloletniej edukacji. W rozwazaniach zawartych w artykule: The work of people
with deeper intellectual disability as a source of emancipation in the context of personal
fulfilment. W: Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej nr 17, Poznan 2017
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017, j. angielski, ISSN 2300-391X, s.245-262
zmierzam si¢ z motywami dziatan, ktore maja znamiona wewnetrznej emancypacji. Opisuje
sytuacje niepelnosprawnych intelektualnie mezczyzn, ktorzy opuscili Warsztaty Terapii
Zajeciowe] 1 przeszli do pracy na otwartym rynku. Nast¢pnie te prace porzucili, ale nie wrocili
juz do Warsztatow Terapii. Wskazujac w artykule na pauperyzacj¢ zycia jako konsekwencje
bezrobocia staram si¢ dociec przyczyn zarzucenia przez me¢zczyzn jakiejkolwiek aktywnosci.
Domniemywam, ze do$wiadczenie pracy ,,obudzito” potencjal adaptacyjny, ale tym samym
stalo si¢ kanwa dla dokonywanych przez me¢zczyzn samodzielnych wyborow. Wskazuje,
7ze miarg emancypacji moze by¢ samorealizacja wbrew potocznym 1 spotecznym
wyobrazeniom. Z punktu widzenia praktyki do$wiadczenia opisane w artykule moga sta¢
si¢ osnow3 do krytycznej dyskusji na temat wolno$ci oséb z niepetnosprawnoscig intelektualna,

ich prawa do projektowanie wlasnego zycia 1 przezywania go zgodnie z tym projektem.
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Jakos$¢ zycia os0b z niepelnosprawnoscia intelektualng

Zainteresowanie problematyka jakosci zycia wyprowadzam z paradygmatu
humanistycznego pedagogiki, ktory jest zgoda na wielos$¢ i rozne drogi poznania. Jako$¢ zycia,
jako zbior warunkéw umozliwiajacych indywidualny sposéb funkcjonowania cztowieka,
pozwala odstania¢ efekty spotecznych struktur i ich przemian. Na gruncie pedagogiki
specjalnej staje si¢ wskaznikiem spotecznego usytuowania 0s6b z niepelnosprawnoscia.
Koncepcje jakosci zycia przedstawilam w rozdziale monografii: Jakos¢ zZycia - analiza
teoretyczna. W: Aktywizacja spoteczno - zawodowa o0sob niepetnosprawnych ruchowo.
Poczucie jakosci zycia osob niepetnosprawnych, (red.) 1. Ramik-Mazewska , G. Le$niewska
Szczecin OR TWP, 2008. ISBN 978-83-751812-9-6, s. 25-39. Wymieniona monografia byta
zwienczeniem mojego udziatu w projekcie ,,Winda do Pracy II”, a zawarte w artykule tresci
dotyczyly roznorodnosci obszarow jakosci zycia i mogg by¢ wskazéwka do ich naukowe;j
eksploracji. Wskazang tematyke poddatam doglebnej analizie w dysertacji naukowej: Jakos¢
zycia absolwentow zasadniczych szkot zawodowych dla mlodziezy niepelnosprawnej
intelektualnie. Analiza porownawcza, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin
2012, s. 216, j. polski, ISBN 978-83-7241-791-6. Jest to praca, ktdrg przygotowatam na bazie
rozprawy doktorskiej. W selektywny sposob prezentuje w niej wyniki badan dotyczace kilku
sfer zycia 120 absolwentdéw zasadniczych szkot zawodowych w Szczecinie. Podstawowa grupe
stanowili absolwenci z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim ( 60 osob ), ktorzy
ukonczyli zasadnicza szkote zawodowa specjalng. Dla celow poréwnawczych wprowadzono
takg samg iloSciowo grupe absolwentow z normg intelektualng, ktérzy ukonczyli zasadnicze
szkoty zawodowe dla mtodziezy z normg intelektualng. Celem rozprawy bylo poznanie jakoS$ci
zycia obu grup i1 porOwnanie jej poprzez zastosowanie przyjetych w pracy kategorii.
W monografii przedstawiam interdyscyplinarny przeglad podstawowych poje¢ dotyczacych
jakosci zycia 1 jej uwarunkowan. Przyjmujac ilosciowo - jakosSciowa perspektywe badan,
postuzytam si¢ metoda sondazu diagnostycznego i metoda indywidualnych przypadkow.
Do gromadzenia materialu empirycznego wykorzystatam wywiad, obserwacje i analize¢
dokumentow. Przyjetam definicje jakosci zycia, przez ktorg rozumie si¢ obiektywne
( zewnetrzne ) warunki zycia czlowieka wyznaczone wskaznikami sytuacji zawodowej,
rodzinnej, zdrowotnej, czasu wolnego i integracji ze S$rodowiskiem, oraz subiektywne
(wewnetrzne) dos§wiadczanie zadowolenia i niezadowolenia z zycia. W toku badan ustalitam,

ze dla poziomu jakosci zycia istotne sg wysokie wskazniki wszystkich badanych obszarow,
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ale najwazniejsza role nalezy przypisa¢ indywidualnym warunkom psychofizycznym osoby
oraz warunkom zycia rodzin pochodzenia. Uzyskane w postgpowaniu badawczym dane
odstonily, w aspekcie obiektywnym, niska jako$¢ zycia absolwentow z niepelnosprawnoscia
intelektualng, jako dominujacg. Jej przejawy (w odniesieniu do grupy poroOwnawczej)
dotyczyly niewielkiego poziomu zatrudnienia, uzaleznienia od rodzin pochodzenia, ztych
nawykow zdrowotnych i1 spotecznej biernosci. Mimo obiektywnie niskiej jakosci zycia, osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualng w znakomitej wigkszosci (81,7%) wyrazaty wysoki
poziom zadowolenia z zycia (w grupie poréwnawczej 63,3%). Nieadekwatnosci tej oceny
upatruje nie tylko w samej niepelnosprawnosci, ale w braku umiejgtnosci spotecznych, ktérych
nastepstwem jest przyzwyczajenie do niskiego standardu zycia, ubdOstwa 1 biernosci.
W monografii zwracam uwagg¢ na negatywne mechanizmy wykluczania z obszaru pracy osob
z niepelnosprawnoscig intelektualng. Sg one, w indywidualnych wypowiedziach, najwazniejsza
przyczyna srodowiskowej i spotecznej izolacji, a w konsekwencji takze psychofizycznej
pauperyzacji. Wylonione fakty empiryczne sktonily mnie do skonstruowania wielu postulatow
dotyczacych konieczno$ci zmian w procesie edukacji 1 dziatalno$ci instytucji, a szczegdlnie
zwrocenia uwagi na przygotowanie osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng bardziej do roli
klienta niz beneficjenta. Wigze si¢ to z glgbokg zmiang mentalng catego spoleczenstwa, ktora
jest jedyna szansa na postrzeganie osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng jako takiej, ktéra
potrafi dziata¢ na rzecz innych i sama potrafi tworzy¢ wysoka jako$¢ swojego zycia. Czastkowe
wyniki badan zawarte w monografii publikowatam takze w publikacji: Sytuacja rodzinna osob
z niepetnosprawnosciqg  intelektualng. W: M. Kurek (red.) Wspieranie o0sob
z niepetnosprawnosciq intelektualng. Teoria i praktyka. Wydawca Polskie Stowarzyszenie na
Rzecz Oséb z Uposledzeniem Umystowym, Szczecin 2007. j. polski, ISBN 978-83-926497-0
-0, s. 141-148. Niska jako$¢ zycia osob z niepelnosprawnos$cia intelektualng przypisuje
integracji prowadzonej formalnie, ktéra postlugujac si¢ jedynie biurokratycznymi

rozwigzaniami stuzy bardziej poglgbianiu dystansu spotecznego niz spotecznemu spajaniu.

Inng kategoria, ktorg z racji swego obszaru lokuje w tematyce wspolnej z jakoscig zycia
jest codzienno$¢, ktora podobnie do jakosci zycia odstania egzystencje wspoOtczesnego
cztowieka. Codzienno$¢ jednak koncentruje si¢ na odkrywaniu struktur lub ich fragmentow
w epizodach zZycia codziennego czlowieka. Stwarza badaczowi mozliwosci

glebokiego poznania uwarunkowan, ktore nierzadko wyznaczajg trajektorie ludzkiego losu.
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Tej tematyce poswigcitam artykut Everyday Life of Intellectually Disabled Women. A Special
Educator’s Pespective. W: Opuscula Sociologica 1/2015, Wydawnictwo Naukowe US,
Szczecin 2015, j. angielski, ISSN 2299-9000, s.59-68. Opisowi poddalam doswiadczenia
codziennosci kilku kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng. Z perspektywy pedagoga
specjalnego skupitam si¢ na przejawianych przez kobiety aktywnos$ciach. Docierajac do
osobistych sfer zycia udato mi si¢ odstoni¢ ich umiej¢tnosci spoteczne oraz mechanizmy
kontroli spotecznej, ktore rozwoéj tych umiejetnosci  z roéznych powodow ograniczaja.
Wskazanym artykutem pragnetam zwroci¢ uwage na potrzebg wstuchiwania si¢ w glos oséb z
niepetnosprawnoscia i intelektualng, i przydatno$¢ tego dziatania dla praktyki. Zaktadam
bowiem, ze nawet wtedy, gdy zachodzi potrzeba zorganizowanej pomocy proces samorealizacji
jest mozliwy. Odstaniajac codziennos$¢ pragnetam wskaza¢ wage tego obszaru dla wnikliwych
badan dotyczacych dazen autonomicznych oraz indywidualnie odczuwanych, przez osoby z

niepelnosprawnoscig intelektualng, dziatan marginalizacyjnych.

Wielorakie uwarunkowania zagrozenia spolecznym wykluczeniem oséb z

niepelnosprawnoscia intelektualna

Zagrozenia wykluczenia spolecznego mozna upatrywa¢ w pozorowaniu procesu
integracji spotecznej. Propagowana izonomia czg¢sto przybiera formy haset, deklaracji
1 dobrych intencji. Wielu badaczy zwraca uwage na, ciagle jeszcze, wystepujace zjawiska
nierownos$ci spotecznej, jako zrodta pauperyzacji zycia os6b z niepelnosprawnoscig
intelektualng. Znaczacy jest tu szczegdlnie niski udziat w procesie pracy, ubostwo rodzin
pochodzenia czy funkcjonujace mechanizmy spoleczne. Marginalizacja aktywnosci tej grupy
osOb w przemianach spotecznych, jest przyczyng izolacji spotecznej 1 ograniczonych
kontaktow miedzyludzkich. Zwracam na ten aspekt uwage w publikacji: Integracja spoteczna
0s6b niepetnosprawnych intelektualnie w srodowisku Zycia. W: G. Dryzalowska, H. Zuraw
(red.) Integracja spoteczna 0sob niepetnosprawnych, Warszawa 2004, s . j. polski,, ISSN 1641
-7941, s. 402-410. Podkreslam w nim konsekwencje przyzwyczajenia si¢ 0sOb
z niepelnosprawnos$cig intelektualng do akceptacji wtasnej izolacji. Akcentuje koniecznos¢
permanentnej oceny wielu obszaréw zycia spotecznego, aby zapobiega¢ procesowi wytaczania
tej grupy oséb z udzialu w zbiorowych przeobrazeniach. Za istotne uznaj¢ takze budowanie

u osob z niepelnosprawnoscig intelektualng, w procesie spolecznej wspotpracy, poczucia
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odpowiedzialnosci za swoje zycie 1 stwarzanie mozliwo$ci do$wiadczania wiasnego
sprawstwa. Wskazang problematyke poruszam takze w tekscie: Od izonomii w strone alienacji
- sytuacja  rodzinna  dorostych  osob  z  niepelnosprawnosciq intelektualng.
W: W strone podmiotowosci osob niepetnosprawnych, red. A. Klinik, Problemy Edukacji,
Rehabilitacji 1 Socjalizacji Oséb Niepelnosprawnych Tom IV. Krakéw 2008, Wyd. Impuls,
j. polski, ISBN 978-83-7308-492-6, s.77-87. Kolejny obszar sprzyjajacy zagrozeniu
wykluczeniem spotecznym wiagzg z brakiem systemowych rozwigzan, ktére nie dostrzezone
W por¢ mogg stac si¢ zrodlem marginalizacji 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng w zyciu
dorostym.  Dzieci  ulicy-problematyka  (nie) nowa w  pedagogice specjalnej.
W: Niepetnosprawnosc. Dyskursy pedagogiki specjalnej nr 12, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2013, j. polski, ISSN 2080-9476, s. 101-114 to artykut o charakterze
teoretycznym. Inspiracja do podjecia tej tematyki byly spotkania z nauczycielami ze szkot
specjalnych 1 szk6t masowych pracujacych z uczniami z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualna, ktorzy kierowali mojg uwage na niepokojaco wysoka absencje szkolng tej grupy.
W tekscie artykutu skoncentrowatam si¢ przede wszystkim na sytuacji polskich rodzin, ktore
nie wszystkie poradzily sobie z transformacja ustrojowa Polski. Konsekwencja tego stanu
rzeczy jest osamotnienie dzieci. Nie znajdujgc oparcia w §rodowisku dorostych odnajduja
si¢ w $srodowisku ulicy. Ulica ksztaltuje ich $wiatopoglad i normy moralne, najczesciej
sprzeczne z ogolnie uznanymi za wiasciwe. Jest to proces bardzo niebezpieczny i trudny
do odwrodcenia. Prowadzacy wprost do wykluczenia spotecznego. Rozwazajac w artykule
koncepty teoretyczne podjelam probe wskazania dziatan, ktére chronig dzieci przed
negatywnymi mechanizmami identyfikacji i nasladownictwa, a z punktu widzenia praktyki
zdajg si¢ by¢ mozliwe do realizacji’. Analizujac zjawisko wykluczenia nie mozna pomingé
atmosfery klasy szkolnej. W artykule Klasa szkolna jako przestrzen Innego. W: Studia
Edukacyjne 34/15, Wydawnictwo Naukowe UAM, j. polski, ISSN 1233-6688, s. 89-100
koncentruje¢ si¢ na problematyce wspotczesnego wychowania. Jest to wazna kwestia, bowiem

klasa szkolna jest obszarem wielokulturowych doswiadczen, gdzie odrebnos¢ kulturowa wnosi

> Problematyke zaburzen zachowania zawartam w artykule Socjoterapia jako forma pomocy psychologicznej w

pracy z dzie¢mi i mlodziezq, W: E. Jackowska, B. Kromolicka (red.) Mtodziez w XXI wieku. Zrodta wzrostu i
kryzysoéw. Szczecin 2009, Wyd. Print Group, j.polski, ISBN 9788360903971, s. 245-250. Opisujac podstawowe
zatozenia socjoterapii i jej cele wskazatam na te formy pracy, ktéore moga wyznaczac kierunek poszukiwan dziatan

praktycznych w rozwigzywaniu problemow dzieci przejawiajacych zaburzenia zachowania.
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kazdy uczen i kazdy nauczyciel. Nieumiejetne dzialania wewnatrz klasy, pseudowychowanie,
zwyciestwo formalizmu nad refleksja sprzyjaja podziatom, ktére bardzo tatwo klasyfikuja
stabszego, niepelnosprawnego, jako gorszego - Innego. W artykule zwracam uwage
na konsekwencje negatywnych doswiadczen dziecka w grupie rowiesniczej, jako znaczacych
dla jego dalszego rozwoju i dorostego zycia. Wazng rolg nadaje takze wrazliwos$ci nauczyciela,
jego doswiadczeniu i odpowiedzialnosci. Wskazuje¢ na te cechy jako decydujace o postawie
nauczyciela wobec dziecka, poniewaz sprzyjajg zrozumieniu dziecka i sg istotne dla jego
pozycji w klasie szkolnej. Inny aspekt obecnosci dziecka w klasie szkolnej, ktory wigze
z zagrozeniem wykluczenia dotyczy samooceny. Temu problemowi poswigcitam rozdzial
w monografii: Wybrane obszary samooceny dzieci z lekkq niepetnosprawnosciq intelektualng
w integracyjnym systemie ksztatcenia. W: K. Cwirynkato, Cz. Kosakowski, A. Zywanowska
(red.) Kierunki rozwoju pedagogiki specjalnej. Krakow 2013, Oficyna Wydawnicza Impuls,
J. polski, ISBN 978-83-7850-152-7, s.179-196. Przedstawitam w nim wyniki badan,
przeprowadzonych wsréd 30 ucznidow z niepelnosprawnos$cig intelektualng z dwodch
szczecinskich gimnazjow. Uzyskane dane wskazuja, ze zdecydowana wigkszo$¢ ucznidw
ma nieadekwatng samooceng ( 66,7% ). Jest ona spowodowana zar6wno obnizong zdolnos$cig
do krytycznej oceny wlasnych mozliwosci przez niepetnosprawnych intelektualnie uczniow,
jaki 1 konsekwencja nadmiaru pochwal, 1 nagréd traktowanych przez nauczycieli jako jedynej
formy wzmacniania aktywnosci dziecka. Tym tekstem pragne zwrdci¢ uwage nauczycieli
na ich rol¢ w przygotowaniu ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng do odpowiedzialne;j
dorostos$ci. Infantylizowanie osob z niepelnosprawnoscig intelektualng, przyzwyczajenie ich
do braku wysitku moze generowa¢ zawyzone aspiracje zyciowe, doswiadczanie Smiesznos$ci
1 szereg zyciowych niepowodzen. W tresci tekstu pobrzmiewaja takze lgki nauczycieli, ktorzy
nie radza sobie z pracg z dzie¢mi z niepelnosprawno$ciag intelektualng. Starajg sie byc
empatyczni, ale nierzadko nie rozumieja zjawiska niepetnosprawnosci intelektualnej. Jest
to fakt , ktéry moze by¢ asumptem do dyskusji nad wtasciwym przygotowaniem nauczyciela
do pracy z dzieckiem z niepelnosprawno$cig intelektualng®. Poza opisanymi obszarami
zagrozenie wykluczeniem spolecznym o0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng dostrzegam

takze w procesie globalizacji. W artykule Osoba niepetnosprawna w perspektywie globalizacji.

®Znaczenie whasciwego przygotowania do pracy z osobami z niepelosprawnoscia intelektualng zawartam w
artykule Rola praktyki pedagogicznej w ksztatceniu pedagogow specjalnych. W: B. Ostapiuk (red.)Pedagogika
specjalna w stuzbie 0sob niepetnosprawnych. Ksiega jubileuszowa. Szczecin 2008, Wyd. Zapol, j.polski, ISBN
978-83-751808-3-1,s. 85-95.
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W: Niepetnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki specjalnej nr 27, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2017, j. polski, ISSN 2080-9476, s.104-116, poddatam opisowi gtéwne
aspekty globalizacji oraz wybrane dokumenty, ktére na obszarze Unii Europejskiej staty
si¢ gwarantem zmiany sytuacji zyciowej osOb z niepetnosprawnoscig intelektualng.
Przedstawiam globalizacj¢ jako proces ztozony, ktorego nadrzedna cecha jest unifikacja
konsumpc;ji i kultury zycia catych spoteczenstw. Za niepokojace uznaj¢ dziatania pozbawiajace
ludzi indywidualnych potrzeb, sktaniajace do nasladowania, wykorzystujace ludzi stabszych
1 propagujace ekologiczny neokolonializm. Wskazuje na spoteczng
(nie) widzialno$¢ oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng warunkowang rozwojem
spoteczenstwa opartego przede wszystkim na informacji. Zwracam uwage na uzasadniong
potrzebe ciggtego monitorowania sytuacji tychze, aby nie ulegac iluzji izonomii, a rzeczywiscie

ja realizowac.

Zamierzenia badawcze

Aktualnie przygotowatam do publikacji artkuty:

Pamietajcie o ogrodach -teren przyszkolny jako srodowisko wychowawcze
Samotna dorostos¢ osob z niepetnosprawnosciq intelektualng

Planuje zrealizowac¢ szerszy projekt:

Staros¢ 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng, a w nim pragng skupi¢ si¢ na rodzinnych
strategiach radzenia sobie ze starzejacymi si¢ osobami z niepelnosprawnoscig intelektualng

oraz na postrzeganiu wlasnej starosci przez osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng.
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Szczegdtowy wykaz dorobku prezentuj¢ w zatgczniku 4. Ponizej przedstawiam kroétkie

zestawienie liczbowe obrazujace liczbowo osiaggniecia naukowo badawcze oraz dorobek

dydaktyczny, popularyzatorski i informacj¢ o wspéipracy migedzynarodowe;.

Rodzaj osiggnigcia

Wskaznik
ilosciowy

Monografie autorskie

Wspolredakcja wieloautorskiej monografii w j. polskim

Wspoiredakcja wieloautorskiej monografii w j. angielskim

Artykuly w czasopismach recenzowanych

Autorstwo rozdzialu w monografii recenzowane;j

Inne prace

Recenzje

Projekty badawcze miedzynarodowe

Projekty badawcze krajowe

Aktywny udziatl w konferencjach krajowych ( z wygloszeniem referatu)

Aktywny udzial w konferencjach o charakterze mi¢dzynarodowym ( z
wygloszeniem referatu)

N EIE TSI NEINIEN S

Udzial w komitetach organizacyjnych migdzynarodowych i krajowych
konferencji naukowych

Udzial w konsorcjach i sieciach badawczych

Migdzynarodowe lub krajowe nagrody za dziatalnos¢ naukowa

Otrzymane nagrody i wyrdznienia

Merytoryczne opracowanie projektu studidéw pierwszego stopnia, kierunek
Pedagogika specjalna

Merytoryczne opracowanie projektu studiow podyplomowych Diagnoza i
terapia pedagogiczna. Socjoterapia

Cztonkostwo w mi¢dzynarodowych i krajowych organizacjach oraz
towarzystwach naukowych

Wyklady otwarte na terenie placowek oswiatowych

Wyklady otwarte dla Uniwersytetu Trzeciego Wieku

Opiekun roku studenckiego ( liczba rocznikow)

Opiekun praktyk studenckich ( liczba rocznikéw)

Koordynator Kierunkowy ds. wymiany studentéw i doktorantow

Organizacja wycieczek dydaktycznych

Autorskie programy nauczania

Wspolpraca z instytucjami i organizacjami w regionie w zakresie dzialan na
rzecz 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng

N[O |IN|[—hn| W W

Wspolpraca z Akademickim Kolem Wczesnego Wspomagania Rozwoju
Dziecka

W

Projekt wdrozeniowy o zasiggu lokalnym 7acy sami...

1

Prace licencjackie 1 magisterskie (Wydzial Humanistyczny US)

131

Recenzje prac licencjackich 1 magisterskich

93

Promotor pomocniczy

1

Staze zagraniczne dydaktyczne

10

Zespoly eksperckie krajowe

1

Podnoszenie kwalifikacji ( szkolenia, kursy)

2

Funkcje i dzialania organizacyjne na rzecz uczelni

2
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