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STRESZCZENIE

Tytul rozprawy: Relacja mistrz-uczen w edukacji akademickiej na przykladzie

artystycznej szkoly wyzszej

W  literaturze cze¢sto wigze si¢ relacje mistrz-uczen z tradycja ksztatcenia
uniwersyteckiego. Anna Sajdak zauwaza jednak, ze nie jest to obecnie tak jednoznaczne jak
dawniej, dlatego warto przyjrze¢ sie roli mistrza i ucznia z réznych perspektyw'. Jedna
z perspektyw dotyczy ksztalcenia w uczelni artystycznej, ktore jawi sie czesto jako
najbardziej sprzyjajace relacji mistrz-uczen. W literaturze wskazuje si¢, ze ,,owa cenna
specyfika funkcjonowania polskiego publicznego szkolnictwa artystycznego wynika
z wyjatkowego osobistego kontaktu migdzy uczniem i nauczycielem, przybierajacego ksztatt
relacji mistrz-uczen™. Mysle, ze poznanie relacji nauczyciel-student w uczelni artystycznej
1 odstoniecie w niej tych elementow, ktore charakteryzujg relacje mistrz-uczen bedzie mozna
wykorzysta¢ do tego, aby relacja ta w coraz wiekszym zakresie przybierala znamiona relacji
mistrz-uczen, i to nie tylko w uczelni artystycznej, ale rowniez w innych typach szkot
wyzszych.

W dysertacji ukazatam najpierw szerszy kontekst funkcjonowania szkolnictwa
wyzszego, czyli tendencje o zasiggu globalnym i krajowym, ktore maja wptyw na dzialalno$¢
szkol wyzszych, a tym samym na dzialalno$¢ uczelni artystycznych. Tendencje o zasiggu
globalnym, zwigzane sg z kulturg (problem ciggtosci kulturowej), spoleczenstwem (wizje
zycia spotecznego) i gospodarka (aspekt ekonomiczny). W dobie globalizacji zmniejszyl si¢
dystans pomiedzy ludzmi ze wzgledu na liberalizacj¢ norm kulturowych, czy tez swobodeg
wymiany informacji. Powszechniejsze niz dotad jest tez mieszanie si¢ kultur 1 przyjmowanie
zwyczajow charakterystycznych dla spoteczenstw dotad od siebie znacznie odseparowanych.
Zjawiska te wkroczyly tez na wyzsze uczelnie. Na tak zarysowanym tle zaprezentowatam
specyfike wyzszego szkolnictwa artystycznego. Podstawowym aktem prawnym regulujacym
dzialalno$¢ szkolnictwa wyzszego w Polsce (takze artystycznego) jest ustawa ,,Prawo

o szkolnictwie wyzszym”. Ministerstwo Kultury 1 Dziedzictwa Narodowego (MKiDN)

" A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teoretyczne
podstawy dydaktyki akademickiej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 140.
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reguluje bardziej szczegdlowo dziatalnosé szkolnictwa artystycznego®. Specyfike ksztalcenia
w wyzsze] szkole artystycznej ukazatam odnoszac si¢ do siedmiu obszarow wyr6éznionych

przez ekspertow europejskiego programu ,,Polifonia” oraz projektu ., Tuning™

’Sa to
nastepujace obszary: misja 1 wizja albo cele programu i ich kontekst; $srodowiskowe
interakcje; zaplecze i1 zrodla finansowania; organizacja i procesy decyzyjne oraz wewngtrzny
system zapewnienia jakosci; kadra akademicka; studenci; procesy edukacyjne’. Specyfike
uczelni artystycznej wydatnie ukazuja migdzy innymi proporcje migdzy nauczycielami
a studentami. Tylko dla kierunkéw studidéw w obszarze sztuki proporcje: nauczyciel zaliczany
do minimum kadrowego-student - wynosza 1 do 25. Dla kierunkow studiow w innych
obszarach wiedzy proporcje te wynosza: 1:50, 1:60, a nawet 1:120°. W , Raporcie o stanie
kultury” podkreslono natomiast, ze ,,[...] cenna specyfika funkcjonowania polskiego
publicznego szkolnictwa artystycznego wynika z wyjatkowego osobistego kontaktu miedzy
uczniem i nauczycielem, przybierajacego ksztalt relacji mistrz-uczen™’.

Przedmiotem moich badan uczynitam relacje zachodzaca pomiedzy nauczycielem
akademickim prowadzacym przedmioty glowne/kierunkowe a studentem, aby w relacji tej
rozpozna¢ elementy charakterystyczne dla relacji mistrz-uczen. Znajomos¢ elementow relacji,
np. mozliwosci 1 barier, moze by¢ pomocna dla uczestnikéw procesu ksztalcenia
w budowaniu relacji mistrzowskiej. W literaturze pedagogicznej wskazuje si¢, ze zbudowanie
relacji mistrz-uczen najbardziej mozliwe jest w $rodowisku uczelni artystycznej, dlatego
badania przeprowadzitam w Akademii Sztuki w Szczecinie.

Dla rozpoznania elementow relacji, scharakteryzowania przebiegu relacji jak i cech
uczestnikow relacji, metodologiczne podstawy pracy oparlam na filozofii dialogu®.

Szczegbdlng uwage skupitam na filozofii Martina Bubera oraz Jozefa Tischnera. Dla Bubera

jak 1 Tischnera wazne byly dialog oraz poznanie drugiego uczestnika relacji. Buber pisal
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* Rozwdj i przyszlosé wyzszego szkolnictwa artystycznego artystycznego w Polsce, Ministerstwo Kultury i
Dziedzictwa Narodowego, Warszawa 2012, s. 15.
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o uczestnikach relacji ,.Ja i Ty”?, natomiast Tischner - o pytajacym i zapytanym'’. Budowanie
relacji poprzedza¢ moze wybor drugiego uczestnika, jednak jak pisal Buber, kazdy powinien
pamigtac, ze jest to zwigzane nie tylko z wybieraniem, ale tez byciem wybieranym przez
drugiego czlowieka''. Wazne jest tez okreslenie wzajemnych oczekiwan, poniewaz np.
oczekiwanie, ze nauczyciel bedzie mistrzem, prowadzi¢ moze do podziwu dla niego, ale takze
do rywalizacji i poréwnywania'?. Znaczenie ma tez podejécie do réznic migdzy osobami.
Roéznice dotyczyé moga warstw': osobowosciowej, artystycznej, jak tez dydaktyczne;.
Badania, ktore przeprowadzitam maja charakter jakosciowy, zatem ,,proces badawczy
rozpoczyna si¢ wprawdzie postawieniem problemow, te jednak w przebiegu procesu badan

sl

stale podlegaja modyfikacji 1 rozszerzeniom Badania oparlam na paradygmacie
interpretatywnym'>. W badaniach interpretatywnych istotne sa jednostkowe do$wiadczenia
uczestnikow badan oraz osobiste relacje badacza z uczestnikami badan'®.

W badaniach pedagogicznych najcz¢$ciej formutowane sa trzy cele: poznawczy,
teoretyczny, praktyczny''. Cele poznawcze przeprowadzonych badan skupione zostaly na
opisie 1 zrozumieniu relacji nauczyciel przedmiotéw gldwnych/kierunkowych-student,
rozpoznaniu dynamiki tej relacji oraz rozpoznaniu tych elementow relacji, ktore sa
charakterystyczne dla relacji mistrz-uczen. Cele teoretyczne moich badan obejmuja
usystematyzowanie wiedzy na temat relacji nauczyciel-student w kontekscie ksztatcenia
w uczelni artystycznej, opracowanie modelu dynamiki relacji nauczyciel-student, wylonienie
typow relacji nauczyciel prowadzacy przedmioty gtowne/kierunkowe, ale takze typow
poszczegolnych skladnikéw owej relacji z perspektywy nauczycieli przedmiotow
gléwnych/kierunkowych, jak tez z perspektywy studentow. Celem praktycznym bylo

wskazanie mozliwosci budowania relacji nauczyciel przedmiotow gtéwnych/kierunkowych-
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student w kierunku relacji mistrz-uczen, tak aby nauczyciele pomagali studentom si¢ga¢ dalej
1 wyzej, a konsekwencji przerosng¢ mistrzow.

Pytania, na ktére badania miaty dostarczy¢ odpowiedzi dotycza relacji miedzy
nauczycielami akademickimi uczacymi przedmiotow gtownych/kierunkowych a studentami.
Glownym problemem badawczym jest pytanie: Czym charakteryzuje si¢ relacja nauczyciel
przedmiotow gldwnych/kierunkowych-student w artystycznej szkole wyzszej? W udzieleniu
odpowiedzi na problem gléwny pomocne byty problemy szczegdélowe dotyczace: nauczyciela
przedmiotow gléwnych/kierunkowych, studenta oraz zachodzacej migdzy nimi relacji.

Problemy szczegdétowe dotyczace nauczyciela przedmiotow gléwnych/kierunkowych
obejmuja pytania: Jakie kryteria decyduja o wyborze nauczyciela przedmiotow glownych/
kierunkowych przez studenta? Jakie oczekiwania wobec nauczyciela przedmiotow gltéwnych/
kierunkowych ma student? Jakimi cechami charakteryzuje si¢ nauczyciel przedmiotow
glownych/kierunkowych? Problemy szczegdélowe dotyczace studenta to pytania: Jakie
kryteria decyduja o wyborze studenta przez nauczyciela przedmiotow gléwnych/
kierunkowych? Jakie oczekiwania wobec studenta ma nauczyciel przedmiotéw gltoéwnych/
kierunkowych? Jakimi cechami charakteryzuje si¢ student, z ktorym podjeta zostata relacja?
Problemy szczegdlowe dotyczace relacji nauczyciel-student obejmuja nastepujace pytania:
Jak przebiega relacja nauczyciel przedmiotow glownych/kierunkowych-student? Jakie
mozliwosci 1 bariery tkwig w relacji nauczyciel przedmiotow glownych/kierunkowych-
student? Jak przebiega relacja z innymi nauczycielami i innymi studentami?

Metoda gromadzenia danych byt wywiad. Wybralam wywiad czg$ciowo
ustrukturyzowany 1 skoncentrowany na problemie. Wywiady przeprowadzane byly
indywidualnie z osobami, ktore wyrazity zgode na udziat w badaniach (41 osob). Badania
przeprowadzitam w Akademii Sztuki w Szczecinie, ktora jest najmtodsza artystyczng szkota
wyzsza w Polsce 1 jako jedyna, w wykazie uczelni artystycznych, zaliczona zostata do uczelni
interdyscyplinarnych'®,

Dla przebiegu relacji znaczenie ma $wiadomy 1 dobrowolny wybdr drugiego
uczestnika majacej nawigzaé si¢ relacji. Nauczyciele mowili o réznicach wzbogacajacych
obydwu uczestnikdw relacji, studenci natomiast réznice postrzegali jako bariery utrudniajace

budowanie relacji.

' Wykaz uczelni artystycznych, http://www.mkidn.gov.pl/pages/strona-glowna/uczniowie-i-studenci/uczelnie -
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Wzajemne zaufanie'® wskazywane bylo przez uczestnikow badan jako istotny element
oczekiwan. Niektérzy nauczyciele, z wieloletnim doswiadczeniem w dzialalnosci
artystycznej i dydaktycznej, oczekiwali od studentow zaufania strategicznego®’. Dla innych
natomiast istotne jest zaufanie normatywne.

Wazna okazala si¢ tez zbiezno$¢ celow, czyli dazenie do jak najszerszego rozwoju
w warstwie osobowo$ciowej, dziatalno$ci artystycznej jak i uzyskania wiedzy nie tylko
specjalistycznej. Pierwsze spotkania daja mozliwo$¢ okreslenia celow, dla ktorych
podjeta zostata relacja. Uczestnicy badan wskazywali na znaczenie wzajemnego poznania
cech osobowych, jak tez preferencji warsztatowych, ale i range okreslenia juz na poczatku
celow i zasad pracy. Podkreslali tez, ze istotna jest identyfikacja studenta z celami
ksztatcenia. Okreslenie celow ksztatcenia i identyfikacja z celami sprzyja bowiem
poszukiwaniu dodatkowych drég rozwoju. Uczestnicy badan, zarowno nauczyciele jak
istudenci, podkreslali, ze w rozwoju wazne s3 nawet male sukcesy S$wiadczace
o dokonujacych si¢ zmianach.

Mozliwosci tkwigce w relacji dostrzegali zarowno nauczyciele jak 1 studenci.
Nauczyciele, w kazdej z warstw, sytuowali mozliwosci jakie relacja daje studentom, nie
dostrzegajac mozliwosci dla siebie samych w warstwie artystycznej. Studenci szanse
wlasnego rozwoju widzieli w warstwie artystycznej, szanse dla nauczycieli wskazywali
w warstwie osobowosciowej 1 dydaktyczne;.

Bariery tkwigce w relacji lokowane byly we wszystkich warstwach 1 glownie
wskazywane po stronie drugiego uczestnika relacji. Podobnie rzecz si¢ miala z momentami
przetomowymi. Wskazywali je zardowno nauczyciele jak i studenci sytuujac je we wszystkich
warstwach. W badaniach ujawnit si¢ réwniez bunt studentow, jako jeden z momentow relacji,
czasem przybierajac posta¢ manifestacji czy pozerstwa, ale tez ,,tworczego buntu”, ktéry jako
stuzacy rozwojowi, byl akceptowany przez nauczycieli. Podkresli¢ nalezy, Zze obydwaj
uczestnicy procesu ksztatcenia maja wptyw na to, czy zbudujg relacje mistrz-uczen.

Opracowany przeze mnie model dynamiki relacji nauczyciel przedmiotow gtownych/
kierunkowych-student uwzglednia wielo$¢ 1 zlozono$¢ elementow tworzacych relacje.
W kazdym z tych elementow zidentyfikowatam cechy relacji mistrz-uczen. Wskazalam je
w podsumowaniu pracy. Tam tez zaproponowatam dzialania, ktére mozna podjaé, aby relacja

nauczyciel-student zmieniala si¢ w kierunku relacji mistrz-uczen.

" E. M. Uslaner, Zaufanie strategiczne i zaufanie normatywne, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.),
Socjologia codziennosci, Wydawnictwo Znak, Krakow 2008, s. 195. Mozna wyrdzni¢ zaufanie np. normatywne,
strategiczne, zawgzone.
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