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2. Posiadane wyksztalcenie, dyplomy, stopnie naukowe

e w latach 1991-1996 studiowalem na Uniwersytecie Szczecinskim na kierunku
Pedagogika o specjalnosci Pedagogika Ogélna i 11 lipca 1996r. uzyskatem tytulu
naukowy magistra pedagogiki

e dnia 14.10.2004r. otrzymalem dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki nadany wuchwat Rady Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu
Szczecinskiego. Temat rozprawy doktorskiej: Kontrola spoteczna nad miodziezq
dorastajgcq w duzym miescie. Promotor: prof. zw. dr hab. Kazimierz Jaskot,

recenzenci: dr hab. prof. US Barbara Kromolicka, dr hab. prof. UAM Jerzy Modrzewski.

Inne doswiadczenia naukowe i zawodowe. Szkolenia i staze w osrodkach akademickich

e Staz dydaktyczny w Republice Czeskiej zrealizowany od 11.04 do 20.04.2011r. (10 dni)
w ramach programu ,,Erasmus” na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu w Ostrawie

o Udzial w warsztacie szkoleniowym metodologii jako$ciowej, Wielkopolska Wyzsza
Szkota Spoteczno-Ekonomiczna, 25-26 maja 2015r.

o Udziat w warsztatach metodologicznych Badania wizualne w naukach spotecznych,
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, 26 listopada 2016r.

e Udzial w szkoleniu na temat: Metodologia teorii ugruntowanej. Metoda cigglego
poréwnywania — odmiany i techniki analityczne, Uniwersytet Wroctawski, w ramach VI

Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jakosciowych, 19 czerwca 2017r.




3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu

e W latach 1996-2004 bytem zatrudniony na stanowisku asystenta w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczecinskiego, a od 2004r do chwili obecnej pracuje na stanowisku
adiunkta w Instytucie Pedagogiki US.

e W latach 2006-2012 w ramach drugiego etatu bylem zatrudniony w Panstwowe;j Wyzszej

Szkole Zawodowej w Gorzowie Wielkopolskim na stanowisku adiunkta.

4. Wskazanie osiggni¢cia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003r.

=]

stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki

(Dz. U. 2016r. poz. 882 ze zm. w Dz. U. z 2016 r. poz. 1311.).

a) Tytul osiggnigcia naukowego/artystycznego:

Tozsamos¢ nieletnich a motywacja do zmiany w warunkach placéwki resocjalizacyjnej

b) autor/autorzy, tytul/tytuly publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci
wydawniczy:
Hubert Kupiec, Tozsamosé¢ nieletnich a motywacja do zmiany w_warunkach placéwki

resocjalizacyjnej, Wydawnictwo . Impuls”, Krakéw 2019, s. 1-502. ISBN 978-83-8095-599-8

recenzent wydawniczy: dr hab. Iwona Klonowska, Uniwersytet w Biatymstoku.

¢) oméwienie celu naukowego/artystycznego ww. pracy/prac i osiggnietych wynikéw

wraz z omoéwieniem ich ewentualnego wykorzystania

Osiagnigcie naukowe, na podstawie ktorego wnioskuje o przeprowadzenie
postgpowania habilitacyjnego, to monografia Tozsamos¢ nieletnich a motywacja do zmiany
w warunkach placéwki resocjalizacyjnej, Wydawnictwo ,,Impuls”, Krakéw 2019, s. 1-502,
bedaca efektem moich dotychczasowych zainteresowan naukowych, poszukiwan badawczych
oraz kilkuletnich konsultacji w ramach uczestnictwa w Zespole Pedagogiki Resocjalizacyjnej

przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN.

Inspiracje wyboru problematyki, cel naukowy pracy i zastosowana strategia badan
Zrodlem inspiracji do podjgcia badan nad zwigzkami pomigdzy tozsamoscia nieletnich
a ich motywacja do zmiany siebie byly zaréwno doswiadczenia praktyczne wyniesione

z realizowanych przez kilka lat pod moim kierunkiem warsztatow fotograficznych z udziatem



miodziezy niedostosowanej spolecznie w ramach prowadzonego przeze mnie Kota
Naukowego Resocjalizacji, jak réwniez krytyczna analiza literatury naukowej poswigconej
uwarunkowaniom zmian W tozsamosci osobowej. Poczatkowo moja praca naukowa
koncentrowata si¢ wokét badan nad mozliwoscig zmian w tozsamosci dewiacyjng nieletnich
w kontekscie angazowania ich w dziatalnos¢ twérczg (fotograficzna). Jednak po pogltebione;j
autoanalizie problemu a takze konsultacjach w ramach Zespohu Pedagogiki Resocjalizacyjnej
przy KNP PAN, poddatem weryfikacji przyjete zatozenia i ukierunkowatem cel planowanych
badan na analiz¢ zaleznosci pomiedzy stopniem rozwoju posiadanych przez nieletnich
parametréw tozsamosci a sila i typem motywacji do wprowadzania konstruktywnych

1 pedagogicznie uzasadnionych ich automodyfikacji.

Opis i uzasadnienie wyboru obszaru badawczego oraz znaczenie uzyskanej wiedzy dla
rozwoju teorii i praktyki pedagogicznej w resocjalizacji

Okreslenie, definiowanie i redefiniowanie przez czlowieka wlasnej tozsamogci ma
decydujace znaczenie dla jego psychospolecznego funkcjonowania i rozwoju. Stad tez
zagadnieniem tym zajmuje si¢ wiele dyscyplin naukowych, ktérych wiedza ukazuje calg jego
ztozono$¢ i wielowymiarowy charakter. Szczegélnie wazny w procesie ksztaltowania sie
parametrow tozsamosci jest okres dorastania, w ktorym poprzez podejmowanie aktywnosci
eksploracyjnej, a takze dokonywanie zmian w wyniku refleksji nad zacigganymi
zobowigzaniami  (regula wzajemnosci) dochodzi do  wyboru autoidentyfikacji
1 samookredlania. Dla adolescentow jest to trudne zadanie, zwlaszcza wspélczesnie
W permanentnie zmieniajacej si¢ kulturze ponowoczesnego spoleczenstwa ryzyka, ale jeszcze
trudniejsze dla miodziezy, ktéra w wyniku niekorzystnej socjalizacji i stygmatyzujacych
oddziatywan kontroli spolecznej staje przed wyzwaniem dokonywania zmiany w réznym
stopniu rozwinigtej tozsamosci dewiacyjne;j.

We wspolczesne) mysli resocjalizacyjnej za jeden z waznych kierunkéw jej rozwoju
uznaje si¢ dostarczanie wiedzy na temat tozsamosci 0s6b niedostosowanych spotecznie, ktéra
decyduje o racjonalnosci w projektowaniu optymalnych warunkéw i oddziatywan shuzacych
motywowaniu ich do przeksztalcania posiadanej tozsamosci dewiacyjnej w aprobowang
spofecznie. Ten kierunek poszukiwan badawczych postuluja w swoich publikacjach miedzy
innymi B. Urban 2004, M. Konopczynski 2006; 2014; , A. Batandynowicz 2014; 2011.

Poza tym w wielu opracowaniach teoretycznych (Cz. Czapéw 1978, 1. Mudrecka
2017, K. Biel 2017, R. Opora 2010, M. Muskata 2017, A. Batandynowicz 2011 i inni) zwraca

si¢ uwage na duze znaczenie wspétodpowiedzialnosci 0séb niedostosowanych spotecznie za




efekty uzyskiwane w procesie resocjalizacji. Jej pomyslny przebieg zalezy bowiem nie tylko
od kompetencji kadry pedagogicznej oraz organizacji systemu oddziatywar, ale takze od
natezenia wielu intrapsychicznych mechanizméw odpowiedzialnych za gotowo$é cztowieka
do angazowania si¢ w proces zmiany siebie.

Kierujgc si¢ tymi przestankami przedmiotem badai uczynitem postrzeganie przez
wychowankéw przebywajacych w placowkach resocjalizacyjnych réznych wymiaréw
posiadanej przez nich tozsamosci oraz sily i typu ich motywacji do dokonywania
konstruktywnych zmian w sobie. Posiadanie wiedzy na ten temat przyczynia si¢ do
odkrywania i precyzyjnego okreslenia nowych obszaréw, istotnych dla wyjasniania
uwarunkowan efektywnos$¢ procesu resocjalizacji.

Przeprowadzone badania mialy na celu rozpoznanie, jaka jest zaleznos¢ pomiedzy
stopniem rozwoju tozsamos$ci dewiacyjnej nieletnich a natezeniem i typem deklarowanej
przez nich motywacji do wprowadzania konstruktywnych zmian w sobie. Aby osiagnaé ten
cel nalezalo wigc zdiagnozowaé, jakie jest natezenie poszczegdlnych komponentow
skiadajacych si¢ na wyréznione wymiary tozsamosci nieletnich, a takze okresli¢, jakie jest
natgzenie intrapsychicznych mechanizméw motywujacych wychowankéw do zmiany. Oprécz
celu poznawczego polegajacego na opisie whasciwosci parametréw tozsamoscei nieletnich i ich
motywacji do zmiany, wzbogacajacych system pojeciowy pedagogiki resocjalizacyjnej, celem
praktycznym wynikajacym z uzyskanych rezultatéw byto sformutowanie zalecen przydatnych
w organizowaniu w praktyce oddzialywan wychowawczych ukierunkowanych na wzbudzanie
1 podtrzymywanie w wychowankach przebywajacych w placowce resocjalizacyjnej,

motywacji do dokonywania konstruktywnych zmian w sobie.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Dazac do ustalenia ogélnych prawidlowosci opisujacych i wyjasniajacych powigzania
pomigdzy wskazanymi cechami wychowankéw przebywajacych w miodziezowych osrodkach
wychowawczych, zdecydowalem si¢ na zastosowanie dedukcyjnego paradygmatu
poznawczego i zwigzanej z nim ilosciowej strategii badan. Zastosowany w obrebie strategii
ilosciowej model (schemat) prowadzenia badan polegal na podjeciu takich czynnosci
badawczych jak sformulowanie problematyki, zdefiniowanie i zoperacjonalizowanie
zmiennych na podstawie przeanalizowanej literatury przedmiotu oraz zebraniu i analizie
danych. Podjg¢te dzialania mialy na celu empiryczng weryfikacje sformulowanych na
podstawie teorii twierdzen i sformulowanie praw naukowych o szerokim zakresie

wyjasniania. W przyjetej metodologii zastosowano korelacyjny schemat badan, ktéry uznatem




za najbardziej adekwatny do wyjasniania, w jakim stopniu wylonione zmienne zalezne
1 niezalezne sg ze sobg powigzane, a w jakim funkcjonujg niezaleznie.

Poniewaz prezentowane w monografii badania opierajg si¢ obiektywistycznych
zalozeniach poznawczych wykorzystujacych nomotetyczny typ wyjasniania, to wiekszo$é
twierdzen (wskaznikéw) znajdujacych si¢ w zastosowanych narzedziach badawczych
stanowita przetozenie definicji zmiennych wystepujagcych w teorii na odpowiadajace
codziennym do$wiadczeniom wychowankéw opinie, zachowania, emocje i poglady. Niektore
wskazniki (twierdzenia wystepujace w kwestionariuszach) pochodzity z badan pilotazowych,
ktére miaty na celu nie tylko sprawdzié¢ zrozumiato$é dla respondentéw uzytych w nich
sformutowan, ale takze zawieraly ich odpowiedzi na pytania otwarte.

Stosownie do przyjetego celu badan, ktérym bylo uzyskanie obiektywne;j
1 sprawdzonej wiedzy o diagnozowanych parametrach tozsamosciowych oraz motywacji do
zmiany nieletnich, zdecydowano sie na zastosowanie strategii badan ilosciowych przy uzyciu
metody sondazu diagnostycznego. Za wyborem te] metody badawczej przemawial po
pierwsze fakt, ze zardwno tozsamosé, jak i motywacja naleza do zjawisk, ktére sa trudno
dostepne za pomoca obserwacji. A po drugie, obie badane cechy nieletnich (tozsamogé i
motywacja) odnosza si¢ do pewnego stanu samo$wiadomodci, do ktérej mozna dotrzeé
zadajgc badanym osobom pytania problemowe. Z tego wzgledu w przeprowadzonych
badaniach postuzono si¢ technika ankiety, w ramach ktorej wykorzystano sze$é nastepujacych
narzgdzi badawczych: Skala wymiaréw rozwoju  tozsamosci (DIDS), Skala Wartosci
Schelerowskich (SWS), Kwestionariusz Kryzysu w Wartosciowania (KKW), Skala samooceny
(TSCS), Wymiary tozsamosci dewiacyjnej (TD), Motywacja do zmiany siebie (MOZ). Dwa z
nich, TD (a = 0,71) i MOZ (a. = 0,86) 3 mojego autorstwa i spetniaja wymagany w naukach
spotecznych poziom rzetelnosci obliczony na podstawie wspétczynnika alfa Cronbacha, ktéry
w obu jest wiekszy od a = 0,60.

Badania pilotazowe zrealizowatlem na przetlomie 2016/2017r na prébie 220
wychowankéw z czterech losowo wybranych mtodziezowych ogrodkow wychowawczych.
Natomiast wasciwe badania przeprowadzilem w okresie od listopada 2017 do lutego 2018 na

probie 447 wychowankéw przebywajacych w jedenastu mlodziezowych osrodkach

wychowawczych w Polsce.

Uzyskane rezultaty oraz mozliwo$é ich wyKorzystania w praktyce
Analiza statystyczna zebranego materiahu badawczego pozwolita na odkrycie

istotnych dla resocjalizacji wymiar6w osobowo-spotecznych wychowankéw, ktére odnoszg
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si¢ zarowno do parametréw posiadanej przez nich tozsamosci dewiacyjnej, jak i zaleznej od
tego motywacji do wprowadzania konstruktywnych zmian w sobie.

Uzyskane wyniki wskazuja, ze po pierwsze znaczacy odsetek wychowankéw (okoto
30%) posiada silnie rozwinigta tozsamos$¢ dewiacyjna i prawie tyle samo wykazuje niski oraz
umiarkowany stopien identyfikacji z rolg dewianta. Tym samym mozna uzna¢ za uzasadniong
tez¢ o posiadaniu przez nieletnich rozwinigtej w réznym stopniu tozsamosci dewiacyjnej, na
co nie bylo do tej pory jednoznacznych dowodéw empirycznych i wlaczyé to twierdzenie do
teorii dewiacji.

Po drugie, jedna trzecia wychowankéw posiada niski poziom motywacji do zmiany
1 mniej wigcej tyle samo jest silnie zmotywowanych do wprowadzania konstruktywnych
zmian w sobie. Sila motywacji do zmiany nie jest zalezna ani od wieku, ani do dlugosci
pobytu w placéwce resocjalizacyjnej, ani od pici badanej mlodziezy. Oznacza to, ze po
pierwsze wbrew obiegowej opinii, wsréd wychowankéw przebywajacych w miodziezowych
osrodkach wychowawczych znaczacy odsetek wykazuje duzg cheé¢ do wprowadzania
konstruktywnych zmian w sobie. Dotyczy to w poréwnywalnym stopniu zaréwno dziewczat,
jak i chlopcow, niezaleznie od tego w jakim sg wieku. Fakt, ze nie wiaze sie to z okresem
przebywania w osrodku, wskazywa¢ moze na niski poziom efektywnosci oddzialywan
resocjalizacyjnych podejmowanych przez personel pedagogiczny, ktére nie uwzgledniaja
tego, jakze istotnego czynnika warunkujgcego zachodzenie pozadanych zmian w ich
tozsamosci. W zwiazku z tym rezultaty przeprowadzonych badan wskazuja na potrzebe
uwzgledniania w procesie resocjalizacji (w jego wymiarze postulatywnym, optymalizacyjnym
1 realizacyjnym) celéw, zadan, metod i $rodkéw ukierunkowanych na wywolywanie
1 wzmacnianie motywacji nieletnich do konstruktywnej pracy nad samodoskonaleniem.

Poza tym wyniki badan pokazuja, ze wigkszos¢ wychowankéw kieruje sie motywacja
zewnetrzng, ktéra polega na mysleniu o zmianie bardziej przez pryzmat mozliwych do
osiggnigcia doraznych korzysci w postaci poprawy swojej aktualnej sytuacji zyciowej, niz ze
wzgledu na wewngtrzng satysfakcje wynikajaca ze $wiadomosci rozwoju osobistego. By¢
moze jest to odzwierciedleniem rozpowszechnionego w polskim systemie resocjalizacji
modelu behawioralnego, ktory upraszczany jest do stosowania wobec nieletnich nagrod i kar
za przejawianie przez nich okreslonego zachowania. Zamiast tego, aby bardziej rozwijaé
wewngtrzng motywacje do zmiany nalezatoby dostosowywaé oddziatywania wychowawcze
do posiadanych przez wychowanka zasobow, umiejetnosci, potrzeb 1 preferenc;i.
Przeprowadzone badania wskazujg zatem na potrzebe modyfikacji sposobéw motywowania

nieletnich przebywajacych w miodziezowych osrodkach wychowawczych.



Jak pokazujg otrzymane wyniki badan nieletni znajdujg sie przewaznie
w prekontemplacyjnej i kontemplacyjnej fazie procesu zmiany. Natomiast tylko nieliczni
potrafig samodzielnie planowaé dzialania, ktére mogg doprowadzié¢ ich do osiagniecia
zamierzonych zmian w sobie (faza planowania). Niewiele wiecej jest tez zaangazowanych
w konsekwentng realizacj¢ zaplanowanych w tym celu zadan oraz w utrwalanie juz
osiggnigtych, korzystnych zmian w sobie. W praktyce oznacza to, ze pomimo, iz znaczacy
odsetek wychowankéw odczuwa silng potrzebe zmiany, to niewielu z nich wie w jaki sposéb
powinna w oparciu o posiadane zasoby dazy¢ do jej osiagniecia. Odkrycie tego faktu
wskazuje nie tylko na potrzebg zachgcania wychowankéw do zmiany (do czego ogranicza sie
wigkszo$¢ oddziatywan wychowawczych w osrodku), ale na uzasadniong koniecznosé
rozwijania w nich umiej¢tnosci planowania. Powinno to obejmowaé zdolnosci do
wyznaczania sobie konkretnych celéw i zadan, wybér i kolejnosé dziatan umozliwiajacych
ich osigganie, a takze wspieranie w podejmowaniu aktywnosci zwiazanej z ich realizacja oraz
utrwalaniem korzystnych nastgpstw. Wazne jest przy tym uczenie wychowankéw
umiejetnosei analizowania przyczyn odnoszonych sukceséw i niepowodzen. A wszystko to
mozna 0siaggng¢ poprzez wprowadzanie do struktury organizacji pracy wychowawczej MOW,
wiecej indywidualnych form pracy z wychowankiem opierajacych sie na budowaniu z nim
przez wychowawce relacji dialogicznej.

Po trzecie, istotne znaczenie zaréwno dla rozwoju teorii, jak i praktyki
resocjalizacyjnej ma ustalenie, ze im wyzszy jest poziom rozwoju tozsamosdci dewiacyjnej
nieletnich, tym mniejsza wykazuja oni site motywacji do zmiany, a takze, ze czesceiej kierujg
si¢ motywacja zewnetrzng i wykazujg mniejszy stopief zaawansowania w procesie Zmiany.
Ustalenie tego faktu w moich badaniach pozwala lepiej zrozumieé¢ dlaczego osoby, ktore
identyfikujg si¢ z nadawang im przez otoczenie spoleczne rola dewianta, nie majg ochoty
zmienia¢ si¢ i trudniej poddajg si¢ resocjalizacji. Stad tez biorac pod uwage, istnienie
wzajemnej zaleznosci pomigdzy obu zmiennymi, nalezy oddzialywania resocjalizacyjne
ukierunkowywaé z jednej strony na wywolywanie pozadanych zmian w poszczegdlnych
wymiarach tozsamosci nieletnich, a z drugiej na rozwijanie i wzmacnianie wewngetrznych
mechanizméw motywacyjnych, ktére warunkuja gotowo$é do podejmowania wysitku
zwigzanego z wprowadzaniem takich zmian w sobie. Wydaje si¢ wigc, w $wietle uzyskanych
wynikéw, ze dopiero prowadzenie dwutorowego oddziatywania moze zwigkszad efektywnosé
podejmowanych w praktyce oddziatywan wychowawczych.

Poniewaz rozwoj tozsamosci dewiacyjnej jest ujemnie skorelowany z rozwojem

procesow tozsamosciowych (wymiar rozwojowy), totez w im mniejszym stopniu rozwiniete
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s3 u miodziezy procesy odpowiedzialne za okreslanie wiasnej tozsamosci, (im mniej
refleksyjnie podchodzi do swoich wyboréw tozsamosciowych, a takze nie poddaje ich rewizji
lub unika identyfikacji z nimi), tym mniejsza wykazuje che¢ do zmieniania sie na lepsze.
Dotyczy to zaréwno sity, przewagi motywacji zewngtrznej nad wewnetrzna, jak i niskiego
poziomu zaawansowania w procesie zmiany. Badania dowodza, ze milodziez, ktéra
w niewielkim stopniu dgzy do weryfikacji dokonywanych wyboréw tozsamosciowych i nie
poszukuje dla nich alternatywnych rozwigzan, myslac o ewentualnej zmianie tozsamodci
dewiacyjnej, bardziej kieruje si¢ zewngtrznymi korzysciami i robi to czesto dla poprawy
relacji z innymi, niz z wewnetrznej potrzeby pozytywnego samookreslania. Potwierdzona
w przeprowadzonych badaniach zalezno$¢ uzmystawia, jak duze znaczenie we wzmacnianiu
motywacji do wprowadzania konstruktywnych zmian w sobie ma stymulowanie
wychowankéw do przejawiania aktywnosci eksploracyjnej oraz refleksji prowadzacej do
weryfikacji podejmowanych zobowigzan i identyfikacji.

Mlodziez z rozwinigta tozsamoscia dewiacyjng wykazuje niskie poczucie winy i lgku
przed karg, za to wysoki poziom internalizacji przekonan podkulturowych, autostygmatyzacji
oraz stosowania technik neutralizacji (wymiar poznawczo-afektywny). Z przeprowadzonych
badan wynika réwniez, ze im stabiej odczuwane jest przez wychowankéw poczucie winy i lek
przed karg, tym mniejszg deklaruja ch¢¢ dokonywania konstruktywnych zmian w sobie.
Motywacja do zmiany jest natomiast ujemnie skorelowana ze stopniem internalizacji
przekonan podkulturowych, co oznacza, ze im bardziej miodziez utozsamia sie z pogladami
uzasadniajgcymi przekraczanie obowigzujacych norm spolecznych, tym mniejsza deklaruje
chg¢ do pracy nad samodoskonaleniem. Podobng zalezno$é odnotowano réwniez
w odniesieniu do typu motywacji, ktéra wyraza si¢ w tym, ze im bardziej rozwinigte sg u
wychowankéw komponenty wymiaru poznawczo-afektywnego, tym czesciej posiadajg oni
motywacj¢ zewnetrzng oraz s3 mniej zaawansowani w procesie zmiany. Uzyskane wyniki
sugerujg réwniez, ze skuteczno$é zaréwno w zakresie wzbudzania motywacji do zmiany, jak
1 samej modyfikacji tozsamosci wymaga jednoczesnego oddziatywania na sfere emocjonalng
oraz poznawcza wychowanka. Stwierdzone zaleznosci pokazuja tez, jak wazne
w ksztaltowaniu motywacji do zmiany siebie na lepsze jest wzbudzanie w wychowankach
uzasadnionego poczucia winy i zalu za popelnione bledy oraz praca nad modyfikacja
funkcjonujgcych w ich $wiadomosci znieksztalcen poznawczych.

Kolejnym wymiarem tozsamos$ci dewiacyjnej nieletnich, ktéry dodatnio koreluje
z motywacjg do zmiany jest autoewaluacja. Badania wykazaly, ze wychowankowie z silnie

rozwinigtg tozsamoscia dewiacyjng posiadajg zazwyczaj niskg samoocene¢. A im nizszy jest



poziom samooceny nieletnich, tym stabsze jest natezenie wszystkich (poza intensywnoscig
przezywanych emocji) intrapsychicznych mechanizméw motywujacych do wprowadzania
konstruktywnych zmian w sobie. Niska samoocena wspotwystepuje takze z zewnetrznym
typem motywacji oraz niskim poziomem zaawansowania w procesie zmiany. Kierowanie sie
zewngtrzng motywacjag w dazeniu do samodoskonalenia moze wynikaé z potrzeby aprobaty
spolecznej, co jest charakterystyczne dla 0sob z niska samoocena. Stad tez nieletnim moze
bardziej zaleze¢ na tym, aby przez swoje dgzenie do zmiany odzyskaé utracong akceptacje
innych, niz aby budowaé poczucie wlasnej wartosci przez rozwijanie swoich kompetencji.
Stwierdzone prawidtowos¢ stanowig istotne wzmocnienie dla podwazanej przez doniesienia
z niektorych badan tezy, ze niska samoocena jest fundamentem dla ksztaltowania si¢
tozsamosci dewiacyjnej u nieletnich. Wskazuja rowniez, ze wzmacnianie wewnetrznej
motywacji do wprowadzania przez wychowankéw konstruktywnych zmian w sobie wymaga
organizowania im doswiadczen wzmacniajacych w nich poczucie wtasnej wartosci.

Cechg charakterystyczng wychowankéw z wysoko rozwinietg tozsamoscig dewiacyjna
jest niski stopien uznania dla wartosci cenionych przez ogét spoleczeristwa. Wyniki
przeprowadzonych badan wskazujg, ze niski poziom preferencji dla wartosci uniwersalnych
wiaze si¢ z niska motywacjg do zmiany siebie. Dotyczy to jednak gtéwnie sity motywacji, nie
za$ jej typu oraz stopnia zaawansowania w procesie zmiany. Doniosto$é tego odkrycia polega
na tym, ze podkresla znaczenie wychowywania do wartosci i uzmystawia, ze proces
ksztattowania motywacji do zmiany powinien obejmowaé wyjasnianie wychowankom
niedostosowanym spotecznie znaczenie, jakie majg dla prawidlowego rozwoju cztowieka
warto$ci uniwersalne.

Staba i zewngtrzna motywacja wraz z niskim zaawansowaniem w procesie zmiany
wspotwystepuje natomiast z wysokim poziomem kryzysu przezywanego przez osoby z silnie
rozwinigta tozsamo$cig dewiacyjnag. Zardwno bowiem wysoki poziom kryzysu
W wartosciowaniu, jak i trudnosci z okresleniem wiasnej tozsamosci wigzg si¢ z tendencja do
unikania przez nieletnich decyzji o wprowadzaniu w sobie jakichkolwiek zmian w sobie.
Natomiast jezeli decyduja si¢ juz na dokonywanie takich zmian to bardziej ze wzgledu na to,
jak mogg one wplynaé na poprawe relacji z innymi, niz ze wzgledu na ich znaczenie dla
wewngtrznego rozwoju. Wyglada wigc na to, ze samodoskonalenie nie jest dla nieletnich
cenng autoteliczng wartoscia, a poza tym uzyskane wyniki wskazuja, ze rozwijanie motywacji
do zmiany w przypadku najbardziej zdemoralizowanych wychowankéw wymaga udzielania
im pomocy w pokonywaniu przezywanego kryzysu zwiazanego z wartosciowaniem oraz

poszukiwaniem wiasnej tozsamosci.



Wskaznikiem rozwoju tozsamosci dewiacyjnej u nieletnich w wymiarze
behawioralnym jest wysoki poziom dysfunkcjonalnoici w roli dziecka, ucznia oraz
rowiesnika, a takze nasilenie zachowan dewiacyjnych i deficyt aktywnosci prospoteczne;.
Im bardziej dezadaptacyjne jest ich funkcjonowanie w roli dziecka i réwieénika, im wigksze
wystgpuje nasilenie zachowan antyspotecznych a mniejsze aktywnosci prospotecznej, tym
stabsza posiadaja oni motywacj¢ do zmiany. Wymienione komponenty behawioralnego
wymiaru tozsamo$ci dewiacyjnej réznicujg istotnie wylgcznie site motywacji do zmiany, ale
nie réznicujg jej typu oraz stopnia zaawansowania w procesie zmiany. Mozna zatem przyjag,
ze miodziez, ktéra charakteryzuje sie wysokim poziomem dysfunkcjonalnosci w zakresie
petnionych rél spotecznych i przejawianych zachowan prospotecznych nie chce zmieniaé sie
na lepsze i woli nadal angazowa¢ si¢ w aktywno$é antyspoteczng. Aby zatem, aby sklonié ja
do zmiany zajmowanej postawy antagonistyczno destrukcyjne nalezy pomagaé jej
W wypelnianiu oczekiwan spolecznych zwigzanych z petnieniem konwencjonalnych rol
spotecznych. Wnioski plynace z przeprowadzonych badan przekonuja réwniez, ze dazac do
wywotywania zmian w tozsamosci dewiacyjnej nieletnich nalezy jak najczesciej angazowaé
ja w dzialalnos¢ konstruktywna spotecznie. Moze to by¢ zaréwno aktywnos¢ prospoleczna,
Jak 1 dziatalnos¢ tworcza i sportowa, co zaleca koncepcja twoérczej resocjalizacji.

Monografia wskazana jako moje osiagnigcie naukowe obejmuje nie tylko oméwienie
psychopedagogicznych mechanizméw motywacyjnych, typéw motywacji oraz ich znaczenie
dla angazowania si¢ w proces zmiany siebie, ale zawiera takze zalecenia do pracy
wychowawczej. Przedstawiam w niej réwniez propozycje metod stuzacych motywowaniu
nieletnich do wigkszego angazowania si¢ w proces resocjalizacji, do ktérych nalezy dialog
motywujacy, coaching, mentoring oraz metody twérczej resocjalizacji.

W dazeniu do zwigkszenia efektywnosci stosownych w praktyce oddziatywar
wychowawczych nalezy z jednej strony zacheca¢ wychowankéw do przejawiania aktywnosci
eksploracyjnej organizujac im do tego odpowiednie warunki, z drugiej za$ sklaniaé ich do
refleksji nad podejmowanymi zobowiagzaniami i identyfikacjami w kontekscie posiadanych
przez nich aspiracji oraz zasobow osobistych. Od spetnienia tych warunkéw zalezy bowiem
samodzielne osiaganie przez milodziez niedostosowang spolecznie autentycznej, to jest
odpowiadajacej posiadanym aspiracjom i zasobom, tozsamosci osobowej. Tymczasem
wigkszo$¢ z nich w deklarowanej koncepcji siebie (swoich celéw zyciowych) bezkrytycznie
odzwierciedla oczekiwaniami réwiesnikéw albo/i dorostych, bez konfrontowania ich

z wlasnymi potrzebami i mozliwosciami.
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Nalezy tez dazy¢ do tego by rozwija¢ w wychowankach realistyczng ocene
posiadanych przez nich cech i kompetencji, gdyz warunkuje to uksztaltowanie si¢ w nich
pozytywnego, a zarazem prawdziwego obrazu siebie. Sprzyja temu wspolne wyznaczanie
celow i zadan dostosowanych do posiadanych przez nieletnich potrzeb oraz umiejetnosci,
a takze przekazywanie im w trakcie ich realizacji informacji zwrotnych na temat tego, co jest
dobrze robione, a co warto sprobowaé zrobi¢ w inny sposob, aby osiggnaé lepszy rezultat.

Wazne jest aby rozwijajac w nieletnich poczucie odpowiedzialnosci za podejmowane
decyzje i przejawiane zachowanie oraz $wiadomosé konsekwencji wynikajacych
z popelnianych przez nich bigdéw, stwarzaé warunki do przezywania przez nich
uzasadnionego poczucia winy i lgku przed karg. Wykorzystujac te trudne emocje do
wywolywania w nich motywacji do zmiany nalezy jednoczesnie (zgodnie z idea
sprawiedliwosci naprawczej) zapewni¢ im mozliwo$é naprawienia wyrzadzonej innym
szkody lub chociazby symbolicznej rekompensaty. Bedzie to zapewne sprzyjaé rozwijaniu sie
w nich zdolnosci do autorefleksji oraz poczucia sprawstwa zwigzanego z mozliwoscia
naprawienia wyrzagdzonych szkéd, a tym samym zmieniaé niekorzystny obraz samego siebie
1 wzmacnia¢ wiar¢ w mozliwo$¢ dokonywania konstruktywnych zmian w sobie.

Rozwijanie i wzmacnianie motywacji do zmiany moze si¢ odbywaé takze poprzez
modyfikacj¢ réznego rodzaju znieksztalcen poznawczych, ktére funkcjonuja w $wiadomosci
miodziezy niedostosowanej spotecznie. Dotyczy to szczegélnie obecnosci réznego rodzaju
przekonan podkulturowych oraz stosowanych samousprawiedliwien. Podejmowanie tego
rodzaju oddziatywan resocjalizacyjnych zmniejsza natezenie autostygmatyzacji i pomaga
w dokonywaniu konstruktywnych zmian w posiadanej przez nieletnich tozsamogci
dewiacyjne;j.

Uzyskane w badaniach rezultaty wskazujg na potrzebg rozwijania u wychowankow
realistycznej oceny szans na osiggniecie planowanych przez nich celow zwigzanych
z wprowadzaniem konstruktywnych zmian w sobie w oparciu o rzeczywiscie posiadane
zasoby. Aby to osiagng¢ nalezy uczy¢ ich planowania wlasnego rozwoju w oparciu o uwazng
autoanaliz¢ w konteksécie posiadanych potrzeb i realnych mozliwosci ich zaspokajania.
Chodzi tutaj gtéwnie o przekazywanie wychowankom wiedzy oraz umiejetnogci niezbednych
do trafnego wyboru warunk6w i czynnosci niezbednych do wyznaczania sobie realistycznych
celow. Przydatne w tym wzgledzie mogg okazaé sie opisane w prezentowanej monografii
metody dialogu motywujacego oraz coachingu, ktore zwigkszajg zaangazowanie

wychowankéw w proces zmiany.




S. Oméwienie pozostalych osiaggni¢é naukowo-badawczych

Moje zainteresowania naukowe oraz doswiadczenia praktyczne zwiazane sg
nieprzerwanie od momentu wyboru studiéw pedagogicznych z problematyka wychowania
1 rozwoju miodziezy zagrozonej marginalizacjg i wykluczeniem spotecznym. Poszukiwania
wiasnej $ciezki rozwoju naukowego rozpoczely si¢ od badan w perspektywie socjologii
wychowania nad spotecznymi uwarunkowaniami aspiracji szkolnych i zawodowych uczniow
klas VIII ze zréznicowanych srodowisk woj. szczecinskiego, zrealizowanych w ramach pracy
magisterskiej. Uzyskane wyniki przekonywaty, ze mlodziez ze $rodowisk popegerowskich
charakteryzuje nizszy poziom aspiracji w poréwnaniu z réwiesnikami wychowujacymi sie
w wielkim miescie. Dalsze poglgbianie wiedzy z pedagogiki spotecznej oraz kryminologii
zwigzane bylo z uczestniczeniem w seminarium doktoranckim prowadzonym przez
prof. Stanistawa Wawryniuka. Efektem tej wspotpracy byto opracowanie koncepcji rozprawy
doktorskiej dotyczacej teorii i zjawiska kontroli spolecznej nad mlodzieza dorastajaca
w duzym miescie, ktéra ze wzgledu na $mier¢ Profesora ukonczona zostata pod kierunkiem
prof. Kazimierza Jaskota. Podczas przygotowywania dysertacji doktorskiej po zapoznaniu sie
z teoriami kryminologicznymi ukierunkowatem moje dalsze badania naukowe na
rozpoznawanie psychospotecznych uwarunkowan zachowan ryzykownych oraz cech
i kompetencji miodziezy niedostosowanej spolecznie. Prowadzone przeze mnie
w placowkach resocjalizacyjnych badania zainspirowaly mnie do podjgcia dtugoletniej
wspotpracy, ktérej efektem bylo zorganizowanie przeze mnie z udzialem studentéw
1 wychowankéw w latach 2010-2017 czterech dtugoterminowych (po 9 mies.) projektow
naukowo-wychowawczych. Byly one poswiecone badaniu zmian w tozsamosci dewiacyjnej
nieletnich pojawiajacych si¢ w wyniku ich zaangazowania w dziatalnosé artystyczng, do
czego inspiracji dostarczala mi koncepcja tworczej resocjalizacji prof. Marka
Konopezynskiego. W toku przygotowywania i prowadzenia warsztatéw z udziatem
wychowankow z placéwek resocjalizacyjnych zaczatem takze poddawaé naukowe;j refleksji
mozliwosé rozwijania w ten sposob kompetencji wychowawczych studentow resocjalizacji
wspolpracujgcych ze mng w tych projektach.

W zwigzku z powyzszym moje zainteresowania i osiagniecia naukowe koncentrowaty
si¢ dotychczas wokot nastepujacych zagadnien badawczych:
1. Kontrola spoleczna i psychospoteczne uwarunkowania zachowan ryzykownych
dorastajacej mlodziezy.

2. Cechy osobowosci i kompetencje spoteczne miodziezy niedostosowanej spotecznie.
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3. Zmiany w tozsamo$ci dewiacyjnej nieletnich w efekcie stosowania metod twérczej
resocjalizacji.
4. Dialog i aktywizacja w rozwijaniu wiedzy i umiejetnosci wychowawczych studentéw

resocjalizacji.

Ad.1. Kontrola spoleczna i psychospoleczne uwarunkowania zachowan ryzykownych
dorastajacej mlodziezy

Teoria reakcji spotecznej jest jedng z koncepcji kryminologicznych, ktéra prébuje
wyjasni¢, co powstrzymuje ludzi od wystgpowania wobec obowigzujgcego porzadku
spofecznego. Mechanizmy kontroli spolecznej stuzg zapobieganiu rozwojowi przestepczosci
1 patologii spotecznych. Wyrazaja si¢ zarowno przez stosowanie formalnych i nieformalnych
sankcji wobec 0s6b naruszajacych ustalone normy spoteczne, jaki budowanie wiezi
spoteczno-emocjonalnej pomigdzy cztonkami konformistycznych grup spolecznych, ktéra
chroni przed przejawianiem zachowahi dewiacyjnych. Kierujac sie tymi przestankami
podjatem si¢ w dysertacji doktorskiej zbadania, w jakim stopniu i jakiej formie realizowany
jest ten mechanizm socjalizacyjny w odniesieniu do mtodziezy dorastajacej w srodowisku
wielkiego miasta. Uzyskane rezultaty potwierdzity wigkszo$¢ przyjetych zatozen, ze
najwigksze znaczenie wéréd podmiotéw kontrolujacych zachowania dorastajacej miodziezy
ma rodzina, nastgpnie réwiesnicy, w nieco mniejszym stopniu nauczyciele, a juz zupelnie
niewielki inni dorosli. Wyniki badan ujawnity wigc zréznicowany poziom oraz formy kontroli
sprawowane]j przez poszczegélne podmioty uczestniczace w procesie socjalizacji nad
miodzieza dorastajgca w wielkim miescie, co wskazuje, Ze nie jest ona w dostatecznym
stopniu chroniona przed przejawianiem zachowan dewiacyjnych. Na ten problem zwracam
uwage w podoktorskiej publikacji monograficznej pt. Kontrola spoteczna nad miodziezq w
duzym miescie oraz serii artykutow:
— Kontrola dorostych nad czasem wolnym szczecinskiej miodziezy

[w:] red. W. Ciczkowski, Bezpieczeristwo czlowieka w Srodowisku lokalnym, Olsztyn
1999r, s. 352-363, ISBN 83-85703-82-9.

— Kontrola  spoleczna  jako  mechanizm  zabezpieczajgcy  przed dewiacjg,

[w:] red. A. Zduniak, M. Krylowicz, Edukacja dla bezpieczehstwa, Warszawa-Poznan
2004, s. 63-70, ISBN 83-7151-649-5.

— Kto kontroluje zachowania dorastajgcej miodziezy, [w:] red. M. Libiszowskiej-
Zotkowskiej, Czego obawiajqg sig ludzie. Wspdiczesne zagrozenia spoteczne - diagnoza i
przeciwdzialanie, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2007, s. 159-
166, ISBN 978-83-235-0330-9.
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—  Controlling of adolescents’ behaviour by teachers, [w:] red. T. Z6tkowska, M. Wlazlo,

Special pedagogy within theoretical and practical dimension, University of Szczecin
2008, s. 379-385, ISBN 978-83-751808-2-4.

Whioski z przeprowadzonych badan sktonily mnie do rozpoczecia poszukiwan nad
innymi psychospolecznymi uwarunkowaniami oraz sposobami zapobiegania podejmowaniu
przez dorastajaca miodziez zachowan ryzykownych. Zaréwno oddzialywania kontroli
spolecznej, jak i postawy samej milodziezy majg istotny zwigzek z przejawianiem przez
nastolatkdw tego typu aktywnosci. Wyniki przeprowadzonych na ten temat badan
opublikowalem w artykule pt. Zachowania ryzykowne milodziezy gimnazjalnej,
[w:] red Andrzej Rejzner, Postepy resocjalizacji i profilaktyki spotecznej, Wydawnictwo
Instytut Profilaktyki Spolecznej i Resocjalizacji, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2008,
s. 277-288, ISBN 978-83-60260-04-3. Poza tym, interesujagcych poznawczo wnioskow
dostarczyla takze analiza powigzan strukturalnych pomiedzy wyréznionymi rodzajami
zachowan ryzykownych. Okazalo si¢ bowiem, ze do czynnikéw rdéznicujgcych istotnie
czgstotliwo$¢ ich wystgpowania nalezy przede wszystkim obecno$¢ w  $rodowisku
dewiacyjnych wzorcéw zachowan oraz warunkéw ulatwiajgcych ich przejawianie (np.
dostgpno$¢ $rodkéw). Szczegélowa analiza wystepujgcych pomiedzy nimi powigzan
opublikowana zastala przeze mnie w artykule pt. Struktura czynnikéw psychospotecznych
warunkujgcych zachowania ryzykowne miodziezy gimnazjalnej, [w:] red. E. Jackowska,
B. Kromolicka, Mlodziez w XXI wieku, Szczecin 2010, s. 227-241, ISBN 978-83-60903-97-1.
Dostarcza ona wiedzy, ktéra moze byé wykorzystywana przy przygotowywaniu oddziatywan
profilaktycznych skierowanych do dorastajacej mlodziezy. Wytyczne przydatne do
konstruowania szkolnych programéw profilaktycznych zawarte zostaly przeze mnie takze w
artykule pt. Trudnosci wychowawcze w pracy z miodziezq szkolng, [w:] T. Zoétkowska,
Pedagogika specjalna — aktualne osiggniecia i wyzwania, Szczecin 2005, s. 323-329 ISBN
83-89402-38-6. W artykule tym zwracam uwage nie tylko na rozmiary zachowan
ryzykownych, ale przede wszystkim na deficyt oraz potrzebe wspéldziatania pomiedzy
nauczycielami, pedagogami szkolnymi i dyrektorami w budowaniu i funkcjonowaniu
szkolnego systemu profilaktyki, ktéry powinien zapewnia¢ stala oraz zindywidualizowang
pomoc uczniom przejawiajacym zachowania problemowe.

W poszukiwaniu $rodowiskowych programéw zapobiegania i przeciwdzialania
rozwojowi patologii spolecznych wzmacniajacych oddziatywania kontroli spolecznej pomogt
mi bardzo udzial w latach 2005-2006 w miedzynarodowym projekcie ,,Familie im Stadttie]”

sfinansowanym ze $rodkéw UE w ramach programu ,DAPHNE”. Projekt realizowany byt



w Bremerhaven i dotyczyt zapobiegania wystepowania przemocy w niemieckich rodzinach.
Szczegétowe zalozenia tego programu, formy oddziatywania oraz uzyskane efekty zostaly
opisane przeze mnie w artykule pt. Zapobieganie przemocy w rodzinie poprzez organizowanie
sieci wsparcia srodowiskowego, na przykladzie programu , Familie im Stadttiel” z
Bremerhaven,[w:] red. Barbara Kromolicka, Pedagog spoteczny w meandrach Srodowiska
lokalnego, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2008, s. 547-556, ISBN
978-83-928311-0-5. Przedstawione w nim do$wiadczenia niemieckich pracownikéw
socjalnych sg nadal inspiracjg do wprowadzania podobnych rozwigzan w Polsce przez stuzby
socjalne. Dodam, ze wraz z partnerami z Niemiec, Holandii i Austrii ztozylismy w 2007r
wniosek do Europejskiego Funduszu Spolecznego o uruchomienie podobnego projektu
w Polsce, ktdry nie uzyskat jednak akceptacji komis;ji.

Kontynuacjg zainteresowani naukowych problematyka przeciwdziatania przemocy
1 agresji byla redakcja we wspdlpracy z dr M. Kurek monografii zbiorowej pt.
Przeciwdziatanie agresji i przemocy wsréd dzieci i miodziezy. Wprowadzenie do problemu,
Szczecin 2009, s. 1-192, ISBN 978-83-62037-04-9. Celem tej publikacji bylo
zaprezentowanie wiedzy na temat réznych aspektow zjawiska przemocy, ktérych znajomosé
moze przyczyni¢ si¢ do podnoszenia efektywnosci organizowanej w $rodowisku lokalnym,
instytucjonalnej sieci przeciwdziatania wystgpowaniu tego zjawiska wérod dzieci i miodziezy.
Podobny cel miata réwniez kolejna monografia zbiorowa zredagowana przeze mnie wspolnie
z dr P. Popkiem pt. Pomoc dziecku krzywdzonemu w ujeciu interdyscyplinarnym, Szczecin
2010, s. 1-150, ISBN 978-83-932320-0-0. Zaproszeni do wspétpracy autorzy, reprezentujacy
rozne profesje, zwracajg w kolejnych rozdziatach na prawne, medyczne, pedagogiczne,
terapeutyczne 1 teologiczne aspekty, ktorych znajomo$é moze byé uzyteczna przy
organizowaniu systemowej pomocy dzieciom narazonym na stosowanie wobec nich
przemocy.

Moje zainteresowania zjawiskami patologii spotecznych dotyczyty takze eksploracji
naukowej problematyki zazywania $rodkéw psychoaktywnych przez miodziez akademicka,
ktora zakonczyla si¢ przygotowaniem raportu z badan, zaprezentowanym i opublikowanym w

formie dwdch artykutow:

— The use of psychoactive substances by the university students, [w:] red. A. Sekera,
Pedagogicka Evaluace ‘08 Socialia 2008, Wyd. Uniwersytetu
w Ostrawie, Ostrawa 2008. ISBN 978-80-7368-655-0 - materialy pokonferencyjne wydane
w formie CD

— Stosowanie Srodkéw psychoaktywnych przez miodziez akademickg, ,,Pedagogika Szkoly
Wyzszej” nr 2/2012, s. 185-197.
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2. Cechy osobowosci i kompetencje spoleczne mlodziezy niedostosowanej spolecznie
Nastepny obszar moich zainteresowan naukowych wigze si¢ z trwajaca od 2009r.
wspolpraca z miodziezowymi osrodkami wychowawczymi. Organizujac zajecia dla
wychowankéw zauwazylem, ze warunkiem wilasciwego ich prowadzenia jest dobra
znajomosé posiadanych przez nich zasobéw osobowosciowych oraz dysfunkcji i deficytow.
Rozpoczatem wigc badania nad cechami osobowosci i kompetencjami spotecznymi
miodziezy niedostosowanej spotecznie. Pozwolilo to na zdobycie i upowszechnianie wiedzy
pomocnej w zrozumieniu osobowosciowych uwarunkowar niedostosowania spolecznego,
atym samym przydatnej w organizowaniu oddziatywan resocjalizacyjnych dostosowanych do
zdiagnozowanych u wychowankéw potrzeb oraz zasobéw. Efekty moich poszukiwan
badawczych dotyczace cech wychowankéw niedostosowanych spotecznie zamiescilem

w trzech artykutach opublikowanych w czasopismach specjalistycznych:

— Samokontrola zachowar a natezenie leku u wychowankéw placéwek resocjalizacyjnych
[w:] ,,Resocjalizacja Polska” nr 4/2013, s. 243-255;

— Motywacja oraz zachowania pro i antyspoteczne nieletnich w poréwnaniu z réwiesnikami
dostosowanymi spolecznie, »Resocjalizacja Polska” nr 5/2013, s. 151-166;

—  Ple¢ jako moderator samooceny miodziezy dostosowanej i niedostosowanej spolecznie,
[w:] ., Resocjalizacja Polska” nr 7/2014,s. 117-134;

—  Socjodemograficzne zréznicowanie preferencji aksjologicznych wychowankéw placéwek
resocjalizacyjnych i uczniow szkét publicznych, ,,Forum Edukacyjne” nr 1/2017, s. 61-76,

a takze w formie rozdzialow w recenzowanych monografiach pokonferencyjnych:

—  Milodziez w sytuacji pokusy, [w:] red. 1. J azukiewicz, E. Rajewska, Sprawnosci moralne w
perspektywie duchowosci i wychowania, Wyd. Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin
2014, s. 209-224, ISBN 978-83-7241-969-9;

=  Empatia i kompetencje spoleczne miodziezy niedostosowanej spolecznie — wyniki badan
empirycznych, [w:] red. M. Bargel, E. Janigova, E. Jarosz, M. Juzl, Socjalni pedagogika v
kontextu zivotnich etap cloveka, Brno 2013, Institut Mezioborovych Studii, Brno 2013,
s. 329-346, ISBN 978-80-87182-43-7;

- Lek i agresja jako katalizatory  ekskluzji spolecznej wychowankéw  placéwek
resocjalizacyjnych, Sroda Wielkopolska 2016, [w:] red. A. Knocinska, P. Frackowiak,
S. Jablonska, Pedagogika spoteczna wobec problemu wykluczenia spotecznego. Diagnoza
- Fenomenologia — Rozwigzania, Gniezno 2016, s. 66-79, ISBN 978-83-943161-5-0.

Uzyskane na ich podstawie rezultaty wskazujg, ze dziatalnogé resocjalizacyjna
nieletnich powinna byé ukierunkowana na wzmacnianie, zwlaszcza wéréd chlopcow,
umiejgtnosci  samokontroli, a takze na obnizanie poczucia Igku, ktory jest istotnym

predykatorem  symptoméw  niedostosowania spolecznego.  Ponadto  pomimo, iz
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wychowankowie przebywajacy w placowkach resocjalizacyjnych deklaruja poréwnywalny
z rowiesnikami uczeszczajacymi do szkét publicznych poziom motywacji do zachowan
prospotecznych, to rzadziej przyznajg si¢ do przejawiania tego typu aktywnosci. Wskazuje to
na potrzebg wigkszego angazowania ich w dziatalno$¢ prospoteczng, co wtérnie pociaga za
sobg zmniejszanie si¢ przejawow dziatalnosci antyspolecznej. Waznym predykatorem
odpowiedzialnym za przejawianie zachowan ryzykownych przez miodziez niedostosowana
spolecznie jest takze ich zanizone lub zawyzone poczucie wiasnej wartosci. Dlatego
organizujagc oddziatywania resocjalizacyjne powinno sie zwracaé szczegélng uwage na
ksztaltowanie u wychowankéw samooceny adekwatnej do rzeczywiscie posiadanych przez
nich cech i kompetencji. Do osobowosciowych zasobow, na ktérych mozna sie oprzeé
w procesie resocjalizacji, oprécz checi niesienia pomocy innym nalezy takze poziom empatii,
ktory w $wietle przeprowadzonych przeze mnie badan jest poréwnywalny ze zdolnoscig do
wspotodczuwania réwiesnikow uczeszezajacych do szkét publicznych.

W obszarze moich zainteresowan badawczych znalazto si¢ takze rozpoznawanie
poziomu kompetencji spotecznych nieletnich i mozliwo$é rozwijania ich w trakcie pobytu
w placowce resocjalizacyjnej. Rezultatem przeprowadzonych badan w tym zakresie byly
nastepujace publikacje:

— Rozwijanie kompetencji spolecznych nieletnich a klimat wychowawczy placéwki
resocjalizacyjnej, ,,Resocjalizacja Polska”, nr 3/2012,s. 383-398;

— Zmiany w poziomie kompetencji spolecznych jako wskaznik (nie)efektywnosci
resocjalizacji nieletnich, ,,Opuscula Sociologica”, nr 2/2013, s. 97-109.

Poniewaz rezultaty przeprowadzonych przeze mnie badan wskazywaly na
niezadawalajace efekty w zakresie rozwijania umiejetnosci spolecznych wychowankéw,
postanowilem sprawdzi¢ na ile jest to w ogéle mozliwe w warunkach resocjalizacji
instytucjonalnej. Z badan wynikato bowiem, ze o niepowodzeniach w tym zakresie decyduje
niekorzystny klimat spoteczny panujacy w placéwce, nieadekwatny oraz brak wiedzy
1 umiejetnodei kadry pedagogicznej utrudniajacy jej zaangazowanie w $wiadomg realizacje
tego celu. Dodatkowo, jak pokazuja przeprowadzone przeze mnie badania w wiekszosci

osrodkow resocjalizacyjnych organizowanie odziatywan wychowawczych nie opiera si¢ na

podstawie diagnozy potrzeb wychowankéw, aby na tej podstawie podejmowaé oddziatywania
majace na celu rozwijanie w nich umiejetnosci niezbednych do ich zaspokajania w zgodzie
z obowigzujacymi normami. Nieletni w czasie wolnym od nauki i prac porzadkowych
angazowani sg bowiem przez wychowawcow w aktywnosci, ktére maja zapewni¢ im gtownie

rozrywke i relaksacje, lecz w niewielkim stopniu sg przygotowywane z mysla o rozwijaniu
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w nich kompetencji spolecznych. Zwracam na to uwage w publikacji zatytutowanej
Aktywnosé wolnoczasowa wychowankéw placowek resocjalizacyjnych,
[w:] red. M. Kowalski, A. Knociniska, P. Frackowiak, Resocjalizacja — Edukacja — Polityka
spoteczna. Wspélczesne konteksty teorii i prakiyki resocjalizacyjnej, seria: Proby i Szkice
Humanistyczne, t. 8/2014, Sroda Wikp. 2014, s. 161-170, ISBN 978-83-928934-1-7.

W zwigzku z tym, przez pot roku przygotowywatem si¢ a nastepnie poprowadzilem
dla wyselekcjonowanej na podstawie diagnozy, grupy wychowankéw MOW, trening
wybranych kompetencji spotecznych. Wyniki ewaluacji tego projektu potwierdzaja
mozliwos¢ rozwijania kompetencji komunikacyjnych u 0s6b niedostosowanych spotecznie
w  warunkach placéwki resocjalizacyjnej i przedstawione zostaly w oczekujagcym
na publikacje artykule Ewaluacja programu rozwijania kompetencji komunikacyjnych

w resocjalizacji nieletnich, ,Resocjalizacja Polska”, nr 15/2018, s. 179-194.

3. Zmiany w tozsamosci dewiacyjnej nieletnich w efekcie stosowania metod twoérczej
resocjalizacji

Moja wspétpraca z mtodziezowymi osrodkami wychowawczym polegata nie tylko na
diagnozowaniu cech i kompetencji wychowankéw w kontekscie przejawianych przez nich
zaburzen w zachowaniu, ktére wynikajg czgsto z deprywacji potrzeb oraz nieumiejetnosci
wiasciwego ich zaspokajania. Prowadzilem réwniez z udzialem wychowankéw warsztaty
fotograficzne, na ktérych zgodnie z zatozeniami tworczej resocjalizacji staratem sie
organizowa¢ sytuacje sprzyjajace wprowadzaniu przez nich korzystnych zmiany w posiadanej
przez nich tozsamo$ci. Zebranymi doswiadczeniami z pierwszej edycji warsztatéw
podzielitem si¢ z uczestnikami XXIII Letniej Szkoty Miodych Pedagogéw poswieconej
tematowi ,,Sztuka w stuzbie edukacji”. Spotkato si¢ to uznaniem i wyr6znieniem w postaci
opublikowania mojego wystapienia w formie artykutu Odkrywanie wlasnej tozsamosci przez
rozwijanie  autorefleksji  nieletnich uczestnikbw  warsztatéw  fotograficznych,
[w:] red, M. Dudzikowa, ,,Rocznik Pedagogiczny”, PAN Komitet Nauk Pedagogicznych,
Warszawa 2010, t.33, s. 191-201.

Uzyskiwane w kolejnych edycjach prowadzonych warsztatow, efekty pracy
wychowawczej z mlodzieza niedostosowana spotecznie byly przeze mnie systematycznie

analizowane i publikowane w czasopi$miennictwie naukowym:

— Socjoterapeutyczne aspekty tworczej resocjalizacji, ,Resocjalizacja Polska”, nr 2/2011,
s. 171-184; Edukacyjno-wychowawcze aspekty warsztatéw fotograficznych w ocenie
nieletnich uczestniczek, »Resocjalizacja Polska”, nr 3/2012, s. 41 1-426,



a takze w formie rozdzialéw w recenzowanych monografiach naukowych, wydawanych po

konferencjach, w ktdorych uczestniczytem:

— Stymulacja do zmian w tozsamosci nieletnich przez uczestnictwo w warsztatach
Jotograficznych [w:] M. Szykut, M. Kowalczyk, Wspéiczesne problemy resocjalizacji.
W  poszukiwaniu nowych rozwigzan, Wyd. ,Akapit”, Torun 2015, s. 299-318;
ISBN 978-83-63955-30-4;

— Warsztaty terapeutyczne w reintegracji spotecznej nieletnich, [w:] red. K. Marzec-Holka,
K. Mirostaw_Nawrocka, J. Moleda, Wspétczesne uwarunkowania i wzory proceséw
resocjalizacji, reintegracji i inkluzjii Wyd. APS, Warszawa 2014, s. 470-486,
ISBN 978-83-62828-74-6.

Opublikowane wyniki przekonuja o stusznosci wiekszosé z tez koncepcji tworczej
resocjalizacji. Rzeczywidcie, zaangazowanie wychowankéw w aktywno$¢ tworcza inspiruje
do autorefleksji i poszukiwania nowych niedewiacyjnych autodefinicji, co umozliwia im
stopniowg przebudowe posiadanej tozsamosci, z dewiacyjnej na aprobowana spolecznie.
Jednak, co podkreslam w swoich publikacjach, efektywnos¢ tego procesu w duzej mierze
zalezy od stylu komunikowania si¢ i wspolpracy z wychowankami podczas prowadzonych
z nimi zajg¢. Wazna jest przy tym zaréwno $wiadomos$é celu, ktéry polega na dazeniu do
wywolania korzystnych zmian w tozsamosdci nieletnich, jak i umiejetnos¢ motywowania
wychowankéw do autorefleksji w kontekscie doswiadczen, ktére sg ich udzialem w trakcie
realizowania wspolnie zaplanowanych zadah. Dlatego w swoich publikacjach zwracam
uwage na pedagogiczne oraz socjoterapeutyczne aspekty tego typu zajeé, ktorych realizacja
zalezy glownie od kompetencji prowadzacych je wychowawcow.

Zwienczeniem mojej dotychczasowej pracy po$wigconej badaniu resocjalizacyjnych
aspektow  dzialalnosci artystycznej nieletnich bylo zorganizowanie  warsztatow
fotograficznych ,Przystanek FOTO” z udzialem wychowankéw MOW, studentéw oraz
mlodziezy z Ukrainy w ramach programu Erasmus +. Dzialalno$é ta spotkala si¢ ze
spofecznym uznaniem w postaci nominacji do nagrody w jednym z najbardziej] prestizowych
ogdlnopolskich konkurséw edukacyjnych ,,EDUINSPIRACIE” realizowanym pod hastem
"Podziel si¢ sukcesem" oraz przyznania I miejsca w powiatowym konkursie ,Razem
Mozemy Wigcej Edycja 20177 w kategorii ,,Wspdlne dzialania” za realizacje projektu

»Ilwarze 1 maski”.




4. Dialog i aktywizacja w rozwijaniu wiedzy i umiej¢tnosci wychowawczych studentéw

resocjalizacji.

Do wspolpracy w realizacji projektow naukowych z udzialem miodziezy
niedostosowane;j spotecznie cyklicznie przygotowywatem takze grupe studentéw zrzeszonych
w Kole Naukowym Resocjalizacji dzialajacym w Instytucie Pedagogiki US, ktérego od
pi¢tnastu lat jestem opiekunem. Stalo si¢ to dla mnie inspiracjg do refleksji naukowej oraz
pracy dydaktyczno-wychowawczej poswigconej mozliwosciom przekazywania im wiedzy
1 rozwijania umiejgtnosci pedagogicznych w humanistycznym paradygmacie ksztalcenia.
Namyst nad tym zagadnieniem skloni! mnie do napisania dwéch artykuléw na temat
kompetencji, ktére powinien posiadaé wychowawca resocjalizujacy:

— Jak ksztalcié¢ i wychowywaé studentéw resocjalizacji na mgdrych i dobrych pedagogéw?,
[w:] A. Kieszkowska, Prawda, dobro, pigkno. Wymiar filozoficzno-prawny i socjo-
pedagogiczny, Wyd. , Impuls”, Krakow 2015, s. 535-545, ISBN 978-83-7930-973-3;

— Pedagog resocjalizujgcy - osoba dobra, magdra i kompetentna,
[w:] M. Szykut, M. Kowalczyk, Demoralizacja, resocjalizacja i readaptacja. Aktualne
problemy, wyzwania i mozliwosci, Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun 2016, s. 257-272,
ISBN 978-80-88010-04-3.

Swojg koncepcje ksztalcenia pedagogicznego studentéw resocjalizacji opieram na
zatozeniach filozofii dialogu. Sprowadza si¢ to do budowania relacji zaufania opierajacej sie
na wymianie wiedzy i do§wiadczen pomigdzy odrebnymi podmiotami, ktéra tworzy sie przez
udzielanie sobie nawzajem wsparcia informacyjnego, emocjonalnego i spolecznego w trakcie
realizacji wspdlnie ustalonych celéw i zadan. Bardzo pomocny w rozwijaniu tej koncepcji
nauczania studentéw okazat sig staz dydaktyczny na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
w Ostrawie (11.04.11-20.04.11), ktory pozwolit mi na zapoznanie si¢ z metodami ksztatcenia
studentdw pedagogiki w Republice Czeskiej. W artykule pt. Dialogicznosé w ksztatceniu
pedagogicznym studentéw resocjalizacji, ,,Pedagogika Szkoty Wyzszej”, nr 2(18)/2015,
s. 157-177, opisalem odpowiadajace przyjetym zalozeniom formy oraz tematyke zajeé, ktore
wykorzystalem w autorskim programie przygotowujacym studentow resocjalizacji do pracy
z miodzieza niedostosowang spotecznie. Prowadzone w trakcie oraz po zakonczeniu catego
procesu ksztalcenia, jakosciowe badania ewaluacyjne wskazuja, ze zastosowane formy pracy
ukierunkowane na rozwijanie u studentéw cech i kompetencji warunkujgcych zdolno$é do
nawigzywania przez nich relacji dialogicznej przyniosty oczekiwane rezultaty. Mogg zatem
stanowi¢ zrédlo inspiracji dla naukowcéw i dydaktykéw zajmujacych si¢ problematyka

ksztalcenia studentow aspirujacych do wykonywania zawodu wychowawcy.
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Zachgcony pozytywnymi wynikami prowadzonych projektéw badawczych z udziatem
studentéw oraz milodziezy niedostosowanej spolecznie postanowitlem zaimplementowaé
opracowane sposoby budowania relacji dialogicznej w warunkach realnie istniejacej placowki
resocjalizacyjnej. Tak doszlo do poprowadzenia przeze mnie przez 10 miesiecy programu
indywidualnych rozméw wychowawcéw z wychowankami w jednym z mlodziezowych
osrodkéw wychowawczych woj. zachodniopomorskiego. Cele, formy i efekty tego projektu
zostaly przeze mnie opisane w artykule pt. Rozmowa indywidualna z wychowankiem
w placéwce resocjalizacyjnej, [w:] R. Opora, R. Breska, J. Jezierska, M. Piechowicz (red.)
Resocjalizacja 0s6b niedostosowanych i wykluczonych spotecznie, Wyd. , Dyfin”, Gdarnsk
2017, s. 181-199, ISBN 978-83-8085-324-9. Spotkato si¢ to z zainteresowaniem dyrektorow
innych placéwek resocjalizacyjnych funkcjonujacych w regionie, od ktérych otrzymatem
zaproszenie do przeprowadzenia szkolen dla kadry pedagogicznej na temat znaczenia oraz
sposob6w budowania relacji dialogicznej pomiedzy wychowawca a wychowankiem.

Podsumowaniem moich dotychczasowych do$wiadczen wynikajacych z ksztalcenia
pedagogicznego studentéw resocjalizacji w oparciu o dialog i aktywizacje w ramach
organizowanych wspélnie warsztatéw dla mlodziezy niedostosowanej spolecznie jest
refleksja naukowa opublikowana w artykule Ksztalcenie pedagogiczne studentéw przez
organizowanie warsztatéw tworczej resocjalizacji [w:] W. Ambrozik, A. Kieszkowska,
K. Sawicki, Wspéiczesne dylematy resocjalizacyjne. W strone tworczej resocjalizacji,
Wyd. ,,Impuls”, Krakéw 2018, s. 511-522, ISBN 978-83-8095-548-6. Z przeprowadzonych
przez mnie obserwacji oraz analizy wypowiedzi uczestnikéw wynika, ze budowanie
dialogicznej relacji ze studentami, a takze ich aktywizacja moga by¢é skutecznymi sposobami
przekazywania im wiedzy oraz rozwijania kompetencji niezbednych do wlasciwego petnienia
roli wychowawcy. Zadaniem, ktére w duzej mierze warunkuje pomyslnosé tego procesu jest
inspirowanie ich do autorefleksji, ktéra jest dla nich i dla mnie cennym zrdédiem motywacji do
samorozwoju. Umiej¢tnos¢ dokonywania krytycznej analizy przed, w trakcie oraz po
zakonczeniu podejmowanych czynno$ci wychowawczych (w kontekscie ich znaczenia dla
dobra wychowanka, studenta) motywuje do stawiania sobie celéw, a konsekwentna realizacja
zwigzanych z nimi zadain sluzy wzbogacaniu wiedzy i doskonaleniu umiejetnosei

pedagogicznych.
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6. Prezentacja dokonain dydaktycznych, organizacyjnych oraz sluzacych popularyzacji

wiedzy:

6.1. Dokonania dydaktyczne oraz opieka naukowa nad studentami

* w okresie od 11.04 do 20.04.2011r. (10 dni) odbylem staz dydaktyczny w Republice
Czeskiej zrealizowany na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu w Ostrawie w ramach
programu Erasmus

e jestem promotorem 18 prac magisterskich

¢ jestem promotorem 42 prac dyplomowych

e jestem recenzentem 44 prac magisterskich

e jestem recenzentem 16prac dyplomowych

* 0d 2005 jestem Opiekunem Praktyk Studenckich na kierunku Pedagogika, specjalnogé
Pedagogika Opiekuncza i Resocjalizacyjna,

* 0d 2004 roku jestem Opiekunem Kota Naukowego Resocjalizacji dziatajacego
w Instytucie Pedagogiki US.

e prowadzilem zajgcia dydaktyczne ze studentami z przedmiotéw takich jak: Pedagogika
resocjalizacyjna, Twércza resocjalizacja, Wspotczesne nurty w resocjalizacji, Patologie
spoteczne, Problemy niedostosowania spotecznego, Metodyka resocjalizacji, do ktérych
opracowatem sylabusy zgodne z KRK

* jestem promotorem pomocniczym w przewodzie doktorskim Pani mgr Moniki Zigciak,
tytul rozprawy: Samodzielnos¢ i usamodzielnianie wychowankéw w miodziezowych
osrodkach  wychowawczych, promotor prof. dr hab. Barbara Kromolicka.

Praca nad dysertacjg w koncowej fazie. Termin obrony przewidziany na lipiec 2019 r.

6.2. Dzialalno§¢ organizacyjna oraz wspélpraca z otoczeniem spolecznym

e wlatach 2010-2014 bytem czlonkiem Senatu Uniwersytetu Szczecinskiego
e wlatach 2014-2016 bytem czlonkiem Rady Wydzialu Humanistycznego US
° od wrzesnia 2016r. pelni¢ funkcje Prodziekana Wydziatu Humanistycznego

ds. Organizacji i Rozwoju



e pehli¢ funkcj¢ kierownika Interaktywnego Centrum Badan Spolecznych
1 Komunikacji na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciniskiego, w ktérym
funkcjonuje szes$¢ pracowni naukowo-badawczych

e od wrzesnia 2016r. jestem czlonkiem Senackiej Komisji Organizacyjno-Prawnej US

e od 2014r. jestem czlonkiem Wojewodzkiego Zespotu do spraw Przeciwdziatania
Handlu Ludzmi

® wspolpracuj¢ na biezaco z lokalnymi i ogélnopolskim mediami udzielajac wypowiedzi
1 uczestniczac w charakterze eksperta w programach radiowych oraz telewizyjnych
poswigconych problematyce patologii spotecznych i resocjalizacji

o wyglaszalem referaty na regionalnych konferencjach naukowych z udzialem
praktykow, organizowanych przez instytucje edukacyjne dziatajace w $rodowisku
lokalnym, takie jak migdzy innymi kuratorium o$wiaty, poradnia psychologiczno-
pedagogiczna, miodziezowy osrodek wychowawczy (szczegélowe informacje na ten
temat zamiescilem w wykazie dorobku naukowego

* moja dlugoletnia wspolpraca z Miodziezowym Osrodkiem Wychowawczym
w Trzebiezy oraz Mlodziezowym Os$rodkiem Wychowawczym w Szczecinie,
a wezesniej z Mlodziezowym Osrodkiem Wychowawczym w Rzepczynie polegata na
organizowaniu wyjazdow studyjnych oraz praktyk dla studentéw pedagogiki,
wspotorganizowaniu  projektdow  resocjalizacyjno-badawczych  z  udzialem
wychowankéw i wychowawcow z tych placowek, przeprowadzaniu szkolen dla kadry
pedagogicznej. Razem ze studentami uczestniczylem w organizowaniu kolejnych
edycji Ogodlnopolskiego Przegladu Tworczosci Mlodziezy ,,Przetwornik” w Policach,
a takze Ogolnopolskiego Rajdu Survivalowego ,Orly” w Szczecinie dla

wychowankéw z placdwek resocjalizacyjnych.

6.3. Nagrody za dzialalno$é naukowa, dvdaktyczna i organizacyjna

* wdn. 14.10.2008 — zostata mi przyznana Nagroda II Stopnia J.M. Rektora
Uniwersytetu Szczecinskiego za szczegdlne osiagniecia naukowe

e w dn. 14.10.2010 - zostala mi przyznana Nagroda II Stopnia J.M. Rektora
Uniwersytetu Szczecifiskiego za szczegélne osiggniecia dydaktyczne

e wdn. 13.12.2012r. Brazowy Krzyz Zastugi za dzialalno$é spoleczng i organizacyjng

w Srodowisku lokalnym
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e wdn. 5 grudnia 2018r. otrzymalem nominacje do nagrody w jednym z najbardziej
prestizowych  ogolnopolskich  konkurséw edukacyjnych , EDUINSPIRACJE”
realizowanym pod hastem "Podziel sie sukcesem" przez Fundacje Rozwoju Systemu
Edukacji w Warszawie za realizacje projektu ,,Przystanek Foto” z udzialem
wychowankéw MOW, studentéw oraz miodziezy z Ukrainy w ramach programu
Erasmus +.

e w grudniu 2017r. otrzymalem nagrode za zajecie II miejsca w regionalnym konkursie
»Razem Mozemy Wigcej Edycja 2017 w kategorii ,, Wspdlne dziatania” za realizacje
projektu ,,Twarze i maski” z udzialem studentéw kierowanego przeze mnie Kota
Naukowego  Resocjalizacji oraz  wychowankéw Milodziezowego Osrodka

Wychowawczego w Trzebiezy.

6.4. Recenzje publikacji naukowych:

Bylem recenzentem artykutéw naukowych w nastepujgcych czasopismach:
e w2016r,Roczniki Pedagogiczne” wydawanym przez Katolicki Uniwersytet Lubelski,
e w2017r,,Ars Educandi” wydawanym przez Uniwersytet Gdanski,
e w2019r. ,Kultura i Edukacja” wydawanym przez Uniwersytet w Bialymstoku

7. Préba podsumowania dotychczasowej pracy naukowo-badawczej i okreslenie

kierunkéw dalszego rozwoju naukowego.

Moja dotychczasowa dziatalno$¢ dydaktyczna oraz naukowo-badawcza koncentrowata
si¢ gldwnie wokol problematyki zwigzanej z przejawami, uwarunkowaniami i szeroko
rozumiang profilaktyka niedostosowania spolecznego, a takze na badaniu réznych aspektow
procesu resocjalizacji  nieletnich przebywajacych w  milodziezowych  osrodkach
wychowawczych. W swoich publikacjach zwracam uwage na wielowymiarowo$¢ tozsamosci
dewiacyjnej oraz na zlozono$¢ procesu ukierunkowanego na wywolywanie w niej
korzystnych zmian. Do czynnikéw, ktéry ma istotne znaczenie dla osiagania w tym wzgledzie
pozadanych efektow nalezy sita oraz typ motywacji posiadanej przez wychowankéw oraz
rodzaj i jako$¢ czynnosci motywujacych ich do zmiany, ktére moga podejmowaé
wychowawcy. Stad tez w planowanych na przyszto$¢ badaniach chcialbym zajaé sie

poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie, jakie socjopedagogiczne czynniki w procesie
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resocjalizacji zwigkszaja motywacj¢ wychowankéw do wprowadzania konstruktywnych
zmian w sobie, a ktére jg hamuja lub obnizaja. Na podstawie uzyskanej w ten sposéb wiedzy
chciatbym opracowaé poradnik metodyczny zawierajgcy przydatne w praktyce zalecenia,
metody oraz programy zajg¢ przeznaczone dla wychowawcow, ktérym zalezy na
wzmacnianiu motywacji do zmiany u wychowankow.

Interesujgce poznawczo wydaja mi si¢ rowniez badania nad zmianami, ktére zachodza
w wyr6znionych przeze mnie wymiarach tozsamosci dewiacyjnej od momentu przyjecia
wychowanka do placowki resocjalizacyjnej, az do jej opuszczenia, a takze rozpoznanie
czynnikdw, ktére maja na to wptyw. Przy czym zakladam, ze mogg to byé zaré6wno korzystne
jak i niekorzystne rozwojowo wptywy i wynikajgce z nich zmiany. Wiedza na ten temat moze
si¢ przyczyni¢ do optymalizacji oddzialywan resocjalizacyjnych wystgpujacych w praktyce,
przyczyniajge si¢ do podniesienia ich efektywnos$ci oraz stuzy¢ ksztalceniu pedagogicznemu
studentdw resocjalizacji.

Obecnie przygotowuj¢ do publikacji dwa artykuly. Pierwszy dotyczy zmian
pojawiajacych si¢ w wymiarze behawioralnym tozsamo$ci dewiacyjnej zwiazanych
z pobytem w placowce resocjalizacyjnej. Drugi odnosi si¢ do zaleznosci pomiedzy
natezeniem oddzialywan stygmatyzujacych a stopniem rozwoju tozsamosci dewiacyijnej oraz
sitg i typem motywacji do zmiany, ktére wystepuja u wychowankéw przebywajacych
w placowkach resocjalizacyjnych. Mam nadzieje, 2ze wiedza na ten temat przyczyni sie do
rozwoju teorii stygmatyzacji i bgdzie stanowi¢ wazny punkt odniesienia przy optymalizacji
organizowanych warunkéw oddziatywan resocjalizacyjnych w praktyce.

W przysztym roku chciatbym réwniez zakoficzyé prace nad przygotowywana obecnie
monografia, ktora bedzie poswigcona znaczeniu dialogu i aktywizacji w rozwijaniu
kompetencji pedagogicznych studentéw resocjalizacji. Na podstawie przeprowadzonych
badari jakosciowych przy wykorzystaniu metody wywiadéw z bylymi cztonkami Kota
Naukowego Resocjalizacji, ktérzy po ukoficzeniu studiéw podjeli prace w zawodzie
wychowawcy, chcialbym ustali¢ czego nauczyli sie w wyniku udzialu w zajeciach
prowadzonych w oparciu o ten rodzaj ksztalcenia oraz w jakim stopniu znajduje to swoje
odzwierciedlenie w ich pracy wychowawczej.

W przyszlodci interesujaca poznawczo wydaje mi si¢ takze diagnoza Sposobow

komunikowania si¢ ze sobg wszystkich podmiotow uczestniczacych w procesie resocjalizacji

nieletnich. Wykorzystujac wiedze z teorii komunikacji chciatbym dokona¢ wszechstronnej
analizy psychospotecznych uwarunkowan proceséw komunikowania si¢ pomiedzy

wychowawcami, wychowankami, dyrektorami, personelem pomocniczym, rodzicami oraz

y=3



pozostatymi podmiotami, ktére majg swoj udzial w tworzeniu mikrosystemu resocjalizacji.
Interesujgce jest réwniez zbadanie, w jakim stopniu sposob i przebieg wystepujacych
W instytucji resocjalizacyjnej proceséw komunikacji wpltywa na panujacy w niej klimat

spofeczny oraz motywacj¢ do samodoskonalenia zaréwno nieletnich, jak i dorostych.
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