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WPELYNELO

OCENA
kwalifikacji naukowych dr Agnieszki HLOBIL (ubiegajjcej si¢ 0 nadanie stopnia
naukowego doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika)
wykonana dla Rady Wydzialu Nauk Spolecznych Uniwersytetu Szczecinskiego

Recenzja zostala opracowana zgodnie z trescig Ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopmach 1 tvtule
naukowvm (ze zmianami zdma 18 03 2011 r_ - art 2): ze szczegolnvm akcentem na artykul 16, 18a,
21 oraz rozporzadzema Mimstra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dma 1 wrzesma 2011 r. w sprawie
krvteriow oceny o0siagnieé osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego] Ocenie w
postgpowaniu o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego podlegaja: osiagniecia naukowe
lub artystyczne, uzvskane po otrzymaniu stopnia doktora, ktore powinny stanowi¢ znacznv wklad
autora w rozw0) okreslonej dvscvpliny naukowe) lub artystycznej. Ocenie podlega rowniez aktywnosc
naukowa lub artystyczna Kandvdata(-ki)

1. Uwagi ogdlne

Podstawg niniejszej recenzji jest przediozony do analizy 1 oceny:

a. cykl publikacji pt. Szkola miejscem doswiadczania aktywnosci przez uczniow - od
kreacjonizmu pedagogicznego nauczycieli do samodzielnosci i tworczosci uczniow, od idei do
praktyki edukacyjnej, na ktory skiada sie {acznie 12 publikacji (wydanych w latach 2009 -
2018)

(w dokumentacji znajduja si¢ kserokopie wszystkich tekstow tworzacych ten cykl)

b. uzupetniony o komplet dokumentow, w tym:

- Autoreferat omawiajacy detalicznie zainteresowania naukowe 1 osiggni¢cia w dziatalnosci
naukowo-badawcze) Habilitantki, jak rowniez:

- zestawienie osiggni¢¢ naukowo-badawczych Kandydatki po uzyskaniu stopnia doktora;

- wykaz innych opublikowanych przez Nig prac naukowych (nie wchodzacych jednak w
sklad wskazanego jako podstawa osiggniecia naukowego) i1 wskazniki dokonan naukowych;

- wykaz dorobku dydaktycznego, popularyzatorskiego 1 informacja na temat wspolpracy
mi¢dzynarodowej Habilitantki;

- informacja o udziale w miedzynarodowych i krajowych konferencjach naukowych; oraz Je;
udziale w komitetach organizacyjnych miedzynarodowych 1 krajowych konferencji
naukowych;

- informacja o nagrodach i wyréznieniach otrzymanych przez Habilitantke;,

- informacja na temat udziatu/ kierowania przez Habilitantk¢ projektami realizowanymi we

wspolpracy z badaczami z innych osrodkow (polskich 1 zagranicznych) i przedsigbiorcami;



- informacja o udziale Habilitantki w komitetach redakcyjnych i radach naukowych
czasopism,;

- informacja o czlonkostwie Habilitantki w krajowych i1 miedzynarodowych organizacjach i
towarzystwach naukowych

- inne dokumenty pozwalajace na analize rozwoju drogi naukowej i zawodowej doktor A
Hiobil (np. Jej udzialu w zespolach eksperckich i1 konkursowych, komisjach egzaminacyjnych
i kwalifikacyjnych awansu zawodowego nauczycieli, recenzowanie projektow, udzial w
kursach podnoszacych kwalifikacje itp ).

Wsrod zlozonych przez Habilitantke dokumentow znajduje si¢ takze Postanowienie o
umorzeniu dochodzenia na podstawie art 17 §1 pkt kpk 1 art 323 kpk w sprawie
dokonania w okresie od 2009 roku do dnia 11 listopada 2015 roku w Koszalinie i innych
przywlaszczenia autorstwa cz¢sci cudzych utworow w publikacjach naukowych, tj. o czyn z
art 115 ust. 1 Ustawy w dnia 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych
(wydany przez Komende Miejska Policji w Koszalinie 29.12 2017 roku)

Ze wzgledu na decyzj¢ Prokuratora Prokuratury Okregowej w Koszalinie, ktora zatwierdzita
powyzsze postanowienie o umorzeniu dochodzenia na podstawie art 305 §3 1 325e §2 k p.k
w niniejszej] recenzji nie podejmuje kwestii plagiatu, chociaz odczuwam z tej przyczyny
niepokdj, majacy podioze w niedawnych wydarzeniach na rodzimym Uniwersytecie
Gdanskim

1. Sylwetka edukacyjna i zawodowa Habilitantki

Pani dr Agnieszka Hlobil urodzona 7 stycznia 1976 r w Zamosciu ukonczyla studia
magisterskie na Wydziale Studiow Edukacyjnych Battyckiej Wyzszej Szkoty Humanistyczne;
w Koszalinie, w ktaorej w 2000 r uzyskata tytut zawodowy magistra pedagogiki

Tytut doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki uzyskata natomiast uchwatla
Rady Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im Adama Mickiewicza w Poznaniu 11
marca 2008 roku na podstawie rozprawy doktorskiej zatytulowanej Dzialalnos¢ szkoly we
wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego, napisane] pod opieka naukowa prof UAM, dr hab
Eugeniusza Piotrowskiego. Jej Recenzentami byli prof dr hab Stanislaw Palka (z
Uniwersytetu Jagiellonskiego) oraz prof UAM, dr hab Ignacy Kuzniak Wspomniana praca
doktorska pod tym samym tytulem zostala wydana drukiem w 2010 roku przez Oficyne
Wydawnicza , Impuls” (recenzentami wydawniczymi ksiazki byli takze profesorowie S. Palka
i I Kuzniak) Oba dokumenty (tj ksero pracy doktorskiej oraz ksero ksiazki znajduja si¢ w
dokumentacji Kandydatki). Nalezy zaznaczyc, ze ksiazka podoktorska nie podlega ponownej

ocenie zwigzanej z aplikowaniem Habilitantki o awans naukowy



Swoje wyksztalcenie dr A. Hiobil dopetnila certyfikatem FCE Umniversity of Cambridge w
zakresie Przygotowanmia pedagogicznego i melodycznego do nauczania jezyka angielskiego,
ktory zdobyla w roku 2015 w ramach studiow podyplomowych (Autoreferat, s. 14). Jest takze
absolwentka roznorodnych kursow 1 szkolen, ktore odbyta w kraju 1 za granica (Autoreferat,
s. 1-14).

Karier¢ zawodowa zwigzala Habilitantka z trzema szkolami wyzszymi:

- w latach 2006-2009 pracowala na stanowisku asystenta w koszalinskim Wydziale
Zamiejscowym Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w L.odzi,

- po doktoracie - w latach 2009-2011- zatrudniona byla na stanowisku starszego wykladowcy
na Wydziale Nauk Humanistycznych i Spotecznych Akademii Marynarki Wojennej w Gdyni;
- rownoczesnie od roku 2009 zwigzana jest zawodowo (do chwili obecnej) z Politechnika
Koszalinskg, w ktorej pracuje na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki 1 Studiéw
Edukacyjnych Wydzialu Technologii 1 Edukacji. W Uczelni tej petnita (i peini) rozne funkcje,
jak  obowiazki Kierownika Katedry Pedagogiki (2009-2012), Kierownika Zaktadu Dydaktyki
1 Edukacji Szkolnej (2012-2014), Zastepcy Dyrektora ds. Ksztatcema (2012-2014) 1 wreszcie
— Prodziekana Wydzialu Technologii 1+ Edukacji ds. Ksztaicenia (od 2015 r do chwih

obecnej).

2. Obszary aktywnosci Habilitantki

Dr Agnieszka Hiobil jest osobg aktywng na réznych polach dziatalnosci, czego szczegdlowa
ewidencje odnajdujemy w dostarczonej przez Nig dokumentacji zawierajace] miedzy innymi
informacje na temat Jej dorobku dydaktycznego, popularyzatorskiego, aktywnosci/
wspolpracy miedzynarodowej, (aktywnego) udzialu w miedzynarodowych i1 krajowych
konferencjach naukowych, jak rowniez Jej aktywnosci w komitetach organizacyjnych
miedzynarodowych 1 krajowych konferencji naukowych.

O wigkszosci podejmowanych dzialan Kandydatka pisze gléwnie w czasie przesztym, przy
czym trudno tu jednoznacznie oddzieli¢, ktore z aktywnosci wynikaly/ wynikaja z nadzoru,
jaki peini(da) nad nimi z racji zajmowanych funkcji administracyjnych; ktére zas dotycza/
dotyczyly jej indywidualnej/ zespotowe] dziatalnosci naukowe;.

Jak pisze w Autoreferacie (s 9), uczestniczyla jako czlonek/ wykonawca w 2 projektach
badawczych (projekt realizowany w ramach Programu Oslonowego — 2013, Priorytet I:
dzialania majace na celu poprawe sytuacji rodzin zagrozonych przemoca w rodzinie oraz
miedzynarodowy projekt KEGA 017KU - 4/2014). W tych samych latach (2013 i1 2014)
wykonalta 3 ekspertyzy majace na celu' a poprawe sytuacji rodzin zagrozonych zjawiskiem

przemocy w rodzinie (zlecenie MOPS w Bornem Sulinowie), b identyfikacj¢ ucznia



zdolnego (zlecenie Zespotu Szkot nr 7 w Koszalinie); oraz ¢ prace z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (zlecenie SP nr 6 w Koszalinie) Brala tez udziat w komisjach
(egzaminacyjnych i1 konkursowych) — na stanowiska uczelniane, w egzaminach maturalnych,
w egzaminach kwalifikacyjnych zwigzanych z awansem zawodowym nauczycieli itp.
(Autoreferat, s. 12-13) Autoreferat zdaje si¢ zatem wskazywac, ze wlasnie lata 2013 i 2014
byly szczegolnie bogate pod wzgledem aktywnosci (w tym aktywnosci na rzecz srodowiska
spolecznego) 1 udziatu Habilitantki we wspomnianych projektach

W roku 2018 Habilitantka trzykrotnie brala udzial w programie Erasmus+ (Program
Erasmus+ Staff Mobility for Teaching w Ostrawie: Faculty of Education, gdzie prowadzila
wyklady dla studentow na temat robotyki w edukacji oraz dwukrotnie w Borsa Istambul
llkokulu Adiyaman w Turcji — Program no 2017-1-PL01-KA201-038651 w ramach
wspotpracy na rzecz innowacji 1 wymiany dobrych praktyk, gdzie brata udziat w zajeciach
dydaktycznych polegajacych na wspomaganiu komputerowym procesu ksztalcenia)
(Autoreferat, s. 12)

W roku 2012 Habilitantka byta zaangazowana w prace dwoch komitetow naukowych i rad
naukowych czasopism (w Wyzszej Szkole Trenerow Sportu w Warszawie - redaktor
naukowy) oraz w Nadbaltyckim Osrodku Naukowo-Dokumentacyjnym Przygotowala tez
kilka recenzji; w tym S recenzji wydawniczych manuskryptow dla: Oficyny Wydawniczej
Politechniki  Bialostockiej, — wspomnianego  Nadbattyckiego  Osrodka  Naukowo-
Dokumentacyjnego, Wydawnictwa Verbum, ,Rocznika Ochrony Srodowiska” oraz
,Zeszytow Naukowych Wydziatu Elektronmki i Informatyki” (Autoreferat, s. 13), jak rowniez
recenzj¢ projektu edukacyjnego dla Zespotu Szkét nr 7 w Koszalinie Kandydatka nalezy do
Towarzystwa Profesjologicznego (od 2014 r), Towarzystwa Pedagogow Specjalnych (od
2017 r) oraz The Learning Teachers Network (od 2015 r).

Jak wynika z dostarczonych materialow, za swoja dziatalnos¢ naukowo-dydaktyczng i
organizacyjng Habilitantka od roku 2010 byla nieomal corocznie nagradzana nagrodami
indywidualnymi (lub zbiorowymi) przez JM Rektora Politechniki Koszalinskiej W 2013 r.
otrzymala Medal Komisji Edukacji Narodowej nadawany przez MEN, zas w 2017 r. zostala
nagrodzona przez Prezydenta RP srebrnym Medalem za dilugotrwala shuzbe Rok 2019
przyniost Jej uznanie Samorzadu Studentéow Wydziatu Technologii i Edukacji Politechniki
Koszalinskie) pod postacia Dyplomu Przyjaciela Samorzqdu Studentow, ktorym to
Samorzadem opiekuje si¢ od 2015 roku (Autoreferat, s. 8-9).

Z Autoreferatu Habilitantki dowiadujemy si¢ takze, ze od 2009 roku byta odpowiedzialna za
merytoryczne opracowanie szeregu dokumentow dydaktyczno-logistycznych stanowigcych

podstawe prowadzenia studiow pedagogicznych na kierunku Pedagogika na Politechnice



Koszalinskiej Pelnita takze role opiekuna naukowego nad studentami i lekarzami w toku
specjalizacji, a od 2011 roku - funkcje opiekuna Studenckiego Kota Naukowego Terapii
Zajeciowe] Wspomniana opieka nad studentami zaowocowata kilkoma publikacjami i
konferencjami — studenckimi — jak rozumiem QOdpowiadala takze za organizacj¢ i nadzor
merytoryczno-dydaktyczny nad warsztatami psychoedukacyjnymi W latach 2009-2019
wypromowata 242 licencjatow 1 156 magistrow pedagogiki, zrecenzowala 46 prac
dyplomowych, 160 prac licencjackich oraz 124 prace magisterskie Prowadzi takze zajecia
obejmujace przygotowanie pedagogiczne doktorantow na Wydziatlach: Elektroniki i
Informatyki, Mechanicznym, Inzynierii Budowlanej oraz Srodowiska i Geodezji Politechniki
Koszalinskiej Od 2015 roku jest opiekunem Samorzadu Studenckiego na Wydziale
Technologii 1 Edukacji Politechniki Koszalinskiej (Autoreferat, s 10-11). Dopelnieniem tych
aktywnosct s3 podejmowane przez Kandydatke rozmaite dziatania organizacyjne i
srodowiskowe na rzecz rodzimej Uczelni i1 srodowiska, w ktorej ona funkcjonuje (Autoreferat,
s 14-15)

Podsumowujac t¢ czg¢s¢ oceny, pozytywnie oceniam dorobek dydaktyczny, organizacyjny,
popularyzatorski i ekspercki dr Agnieszki Hlobil, ktora we wskazanych wyze| obszarach
wykazala si¢ znaczna aktywnoscia, speiniajgc tym samym wiekszosé kryteriow oceny w tym
zakresie okreslonych w rozporzadzeniu Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego s dnia 1

wrzesnia 2011 roku

3. Ocena wskazanego osiggniecia naukowego (zgodnie z art 16 ust 2 z dnia 14 marca 2003
r o stopniach i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki), tj. cyklu
publikacji pt Szkola miejscem doswiadczania aktywnosci przez uczniow - od kreacjonizmu
pedagogicznego nauczycieli do samodzielnosci i tworczosci uczniow, od idei do praktyki
edukacyjnej.

Na korpus przedstawionego do recenzji osiggniecia naukowego sklada sie, jak wspominatam
wczesniej, 13cznie 12 publikacji Habilitantki wydanych przez nig w latach 2009-2018, w tym:
- 1 monografia autorska;

- § artykulow w czasopismach z listy B MNiSW (takich jak: , Edukacja Humanistyczna®,
LCOLLOQUIUM™  Szkota Zawdd Praca”, oraz ,Zeszyty Naukowe Koszalinskie
WSNH");

- 6 rozdzialow w monografiach redagowanych - w tym 2 w pracach pod redakcja wtasna
badz wspotredakcja

W tym miejscu musz¢ poczyni¢ uwage do ksigzki z 2016 roku Od kompetencji do
kwalifikacji . redagowane) przez dr Agnieszk¢ Hiobil Recenzji w tym przypadku moze
podlega¢ jedynie Czes¢ I opracowania (tj: Kompetencje spofeczne podstawq potencjalu
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zawodowego nauczycieli), ktora prawdopodobnie zostala napisana przez Kandydatke

samodzielnie lub we wspolpracy z innym Autorem, prawdopodobnie. bowiem w ksigzce nie

ma_niestety informacji o autorstwie tego tekstu We Wprowadzeniu do ksigzki czytamy

natomiast, ze w pierwszej czesci tejze ,(z)aprezentowane (. ) teorie oraz wyniki badan
empirycznych stanowia poklosie prowadzonych w latach 2011-2014 badan przez zespél
nauczycieli akademickich zatrudnionych na Wydziale Technologii 1 Edukacji Politechniki
Koszalinskiej. Wyniki ich prac badawczych obejmuja obszary kompetencji spotecznych z
zakresu asertywnosci, autoprezentacji, intymnosci oraz zainteresowan i preferencji
kandydatow na nauczycieli” (s 2) Oznacza to, ze Cze¢s¢ 1 wspomnianej ksiagzki moze miec
wiecej niz jedng Autorke czy jednego Autora Jaka byla rola dr A Hiobit w tej publikacji
poza rolag redaktora? Jaka prace wykonala w przypadku I Czesci ksigzki, bedac - jak
rozumiem — czlonkiem wi¢kszego zespolu badawczego, ktory jg przygotowal? Informacji na
ten temat niestety nie ma, a oswiadczenie dotyczace wspolnej pracy nad tekstem podpisane
przez Dari¢ Kade|-Szczesniak, ktore znajduje si¢ w dokumentacji Kandydatki dotyczy innego
tekstu (Psychopedagogiczne wyznaczniki profesjonalizmu nauczyciela akademickiego a
oczekiwania edukacyjne studentow), ktory nie wchodzi w skiad przedstawionego cyklu
habilitacyjnego. Czy zatem opracowanie Kompetencje spoleczne podsiawg potencjatu
zawodowego nauczycieli mozna bra¢ pod uwage w recenzji? Pozostalg cz¢$¢ wspomnianej
ksiazki tworza rozdziaty napisane przez 10 niezaleznych (podanych z imienia i nazwiska)
autorow; te jednak ocenie takiej podlegac nie mogg

Wracajac do kwestii podstawowe]j - cykl Szkota miejscem doswiadczania aktywnosci
przez uczniow ... stanowi reprezentacj¢ tekstow opublikowanych przez Habilitantke na
przestrzeni 10 lat. Tworzace go prace zorientowane s3 na: a. dzialania zwiazane z
aktywizowaniem uczniow w procesie uczenia si¢ (Problem 1: Jakie dzialania zwiazane 2
aktywizowaniem uczniow w procesie uczenia si¢ podejmowane s3 w badanych szkotach?); b.
dzialania dydaktyczne nauczycieli zwigzane z aktywizowaniem ucznidw w procesie uczenia
si¢ (Problem 2: Jakie dzialania dydaktyczne zwiazane z aktywizowaniem uczniéw w procesie
uczenia si¢ uczniow podejmuja badani nauczyciele?), ¢ problemy i trudnosci wskazywane
przez nauczycieli w zakresie aktywizowania uczenia si¢ uczniow (Problem 3: Na jakie
problemy i trudnosci wskazuja badani nauczyciele w zakresie aktywizowania uczenia si¢
uczniow?").
Zaproponowana przez Habilitantke¢ struktura cyklu z jednej strony stwarza mozliwosé
przesledzenia rozwoju naukowego - ,ruchu”™ mysli, ktory dokonat si¢ w Jej warsztacie
badawczym, w wykorzystywanej przez Nig przez lata metodologii, w zapleczu teoretycznym,

do ktérego siegala 1 sigga, w interpretacji materialow badawczych itd Z drugiej strony —



uwzgledniona w cyklu perspektywa czasowa stawia przed Habilitantka nielatwe zadanie
retrospektywnego spojrzenia na wiasny dorobek To zas wymaga przyjecia wobec niego co
najmniej postawy dystansu 1 krytycznego namystu, jesli nie wiecej - zalecanego przez R.
Rorty’ego wysilku dekonstruowania i przekraczania wypracowanych dotad pogladow oraz
przelamywania dotychczasowych sposobow myslenia Ow krytyczny dystans w stosunku do
wiasnego dorobku - obok ustawowych kryteriow, tj.- oceny wkiadu Kandydathi w rozwoy
(danej) dyscypliny naukowej oraz Jej istotnej aktywnosci naukowej - stanowil wazne
kryterium, na ktorym oparlam recenzje.

Na poczatek odnioseg si¢ do tytutu cyklu - Szkola miejscem doswiadczania aktywnosci
przez uczniow - od kreacjonizmu pedagogicznego nauczycieli do samodzielnosci 1 tworczosci
uczniow, od idei do praktyki edukacyjnej Pomijajac fakt formalno-logicznego nietadu
obecnego w tym tytule, zatrzymam si¢ przede wszystkim nad uzytym w nim termie
.kreacjonizm”, ktory w filozofii, antropologii filozoficznej i teologii posiada scisle okreslone
znaczenia. Uzywa si¢ go w odniesieniu do pogladow zgodnych z biblijnym opisem
stworzenia $wiata; o pochodzeniu $wiata, ktorego jedynym Stworcg jest Bog Termin ten
pojawia si¢ takze w teologii katolickiej — w pogladach na temat pochodzenia duszy, ktorg Bog
(bezposrednio i ex nihilo) stwarza za kazdym razem, kiedy powstaje nowa istota ludzka.
Habilitantka nie wyjasnia w Autoreferacie, w jaki sposob bedzie 6w termin rozumiata; nie
podaje tez zadnych argumentoéw za uzyciem tak mocnego i jednoznacznego okreslenia w
stosunku do dziatan dydaktycznych podejmowanych przez nauczycieli w procesie
ksztatcenia. Nie potrafi¢ oceni¢ obiektywnie, czy Kandydatka ma jakakolwiek swiadomos¢
znaczenia uzytego przez nig terminu, jednak jego uzycie w odniesieniu do tak czy inaczej
pojmowanej tworczosci nauczyciela jest - moim zdaniem — nieuzasadnionym naduzyciem.
Sadze, ze przyjecie w tytule skromniejszej kategorii , kreatywnos¢ pedagogiczna™ nauczycieli
byloby calkowicie wystarczajace, jesli Autorka pragnie zwroci¢ uwage na charakter lub cechy
ich dzialalnosci dydaktyczne).

Do kwestii tytulu cyklu wroce jeszcze w dalszej czesci recenzji odnoszac si¢ tym
razem do probleméw postawionych na jego uzytek.

Chociaz poczatkowo mogto wydawac si¢, ze dr A Hiobit traktuje wspomniany cykl
publikacji jako now3 calesé, ktora moze byc przedmiotem meta-analizy, namystu i refleksj,
to staranna lektura Autoreferatu ujawnia, ze tak nie jest Wskazuje wyraznie, ze Habilitantka

nie traktuje jej jako przedmiotu wiasnego zdystansowanego, krytycznego namystu.



Na potrzeby tej (nowej?) calosci wskazuje cel (badawczy), ktory odpowiada celom
sformulowanym wczesniej w tekstach przedstawionych do recenzji' (Autoreferat, s. 3) W
owej nowej calosci wskazuje takze analogiczne do dawnych cele teoretyczno-poznawcze’
oraz cele praktyczne’(Autoreferat, s. 4). Raz jeszcze podkreslam, ze te same cele co w
skonstruowanym przez Nig cyklu habilitacyjnym odnajdujemy w tekstach ,skiadowych”
tworzacych glowne osiggniecie Habilitantki, mimo ze cele te powinny by¢ formulowane z
poziomu meta- Autorka stawia takze tezg, ktora — jak si¢ domyslam — ma by¢ przedmiotem
namystu i weryfikacji na podstawie wszystkich opracowan uwzglednionych w tym cyklu
facznie, a ktora swoja trescig 1 zakresem nie odbiega niestety od tych, ktore obecne s3 w
tekstach tworzacych recenzowane osiagniecie habilitacyjne® (Autoreferat, s. 3). Teze swoja
Autorka obudowuje w Autoreferacie bardzo skromng literaturg pedagogiczng - klasycznymi
dzis pracami J Dewey’a, E Claparede’a, G Kerschensteinera, J Piageta i J. Brunera (z
pominigciem niestety szerokich dyskusji prowadzonych na gruncie konstruktywizmu); a 2
polskich autorow - K Sosnickiego. Ten sam pozostaje rowniez przedmiot badania, t
aktywizowanie procesu uczenia si¢ uczniow postrzegane jako ,,.. kompilacja oddzialywan
zewnetrznych — zwigzanych z ksztalceniem instytucjonalnym poprzez szkote, indywidualnym
poprzez oddzialywanie nauczycieli oraz wewnetrznych — zwigzanych z mozliwosciami,
predyspozycjami 1 potrzebami uczniow” (Autoreferat, s. 4) Wreszcie — Kandydatka stawia
trzy problemy badawcze (Autoreferat, s 4), ktore ze wzgledu na przyjeta w nich
perspektywe 1 uzyte sformutowania (np ,,.. w badanych szkolach”, ,. badani nauczyciele™),
nie pozwalajg na 2dystansowany namyst nad wlasnym dorobkiem, lecz ukierunkowuj i
ograniczaja go do pozyskanych niegdys szczegdlowych (wynikow) badan (Autoreferat, s 4)
Dodajmy, ze rdznica zakresowa miedzy problemem 1 i 2 (czyli pytaniami: .Jakie dzialania
zwiqzane z aktywizowaniem uczniow w procesie uczenia si¢ podejmowane sq w hadanych

szkolach? oraz Jakie dzialania dydaktyczne zwiqzane z aktywizowaniem uczniow w procesie

! Wskazuje, 7e celem cyklu jest: ,,.. ukazanie prawidlowosci warunkujacych aktywnosé ucznméw w procesie
uczenia si¢ zarowno w aspekcie uwarunkowan wewnetrznych (osobowosciowych), jak i zewnetrznvch
(Srodowiskowych) pobudzajacvch badz j3 hamujacych” (Autoreferat. s 3)

Pisze: (.. ) podjete studia literatury przedmiotu pozwolily na zglebienie wiedzy, poznanie egzemplifikacji
sprawdzonych i od wielu Iat efektywnie funkcjonujgcych rekomendacji w zakresie aktywizowania procesu
uczena si¢ uczniéw oraz zebranie i opisanie systemowych form rozwijania aktywnosci uczniéw. (.. ) poznac¢
stan faktyczny dzialan na rzecz aktywizowania procesu uczenia si¢ uczniow podejmowanych przez szkole. gdzie
owo aktywizowanie si¢ dokonuje. 1 gdzie ujawniaja si¢ zakladane i rzeczywiste dziatania pobudzajace badz
hamujace aktywnos$¢ ucznidw™ (Autoreferat, s. 3).

3 Cele te polegaja na: ,,( . )ustaleniu postulatéw i rekomendacji. ktére stanowi¢ moga impuls do rozwazenia i
7astosowania w praktvce szkolne)”

4 Teza ta powiada. ze (.. ) aktywno$¢ i dzialalno$¢ ucznia warunkowana jest $rodowiskiem. ktére moze
wplywac na jego rozwdj poprzez profesjonalne oddzialywania dydaktyczne aktvwizujace proces uczenia si¢.
dostosowany do jego indywidualnych i zréznicowanych potrzeb oraz mozliwosci” (Autoreferat. s. 3)



uczemia si¢ uczniow podejmujq badani nauczyciele?) nie jest ani jasna, ani ostra Wobec ich
nieostrosci 1 niejasnosci pojawia si¢ pytanie, na czym polega przyjeta przez Autorke
dystynkcja miedzy podejmowanymi przez szkol¢ dzialaniami zwigzanymi z aktywizowaniem
ucznidw w procesie uczenia si¢ a dzialaniami dydaktycznymi nauczycieli zwigzanymi z
aktywizowaniem uczniOw w procesie ich uczenia sie

W tym miejscu ponownie wracam tez do tytulu cyklu, ktérego sformulowanie zapowiada
jaki$ pasaz, przejscie, przesuniecie ,,od ... do” — a wiec ruch rozumiany po arystotelejsku Od
,.kreacjomzmu pedagogicznego nauczycieli” do ,samodzielnosci 1 tworczosci uczniow”, oraz
od ,idei” do ,praktyki edukacyjne;” - takie sformutowanie tematu, ktore zapewne wydaje si¢
Autorce atrakcyjne, intrygujace 1 obiecujace, skutkuje zobowigzaniem do poprowadzenia
narracji w Autoreferacie w taki sposob, by odsloni¢ przed czytelnikiem nie tylko owo ,,0d” i
,do”, lecz by przeprowadzi¢ go przez dostrzezone przejscie Tymczasem wspomniane pytania
problemowe catkowicie pomijaja t¢ kwestie Konstruujgc pytania problemowe dla swojego
cyklu publikacji Habilitantka nie dostrzega, nie bierze pod uwage, lub nie rozumie nastepstw
wynikajacych z jego - tak a nie inaczej - sformutowanego tytutu Dlatego tez teksty tworzace
zgloszony do recenzji cykl publikacji porzadkuje nie ze wzgledu na ,zobowigzanie”
wynikajace z jego tytulu, lecz ze wzgledu na obszary uwzglednione w pytaniach
problemowych (Autoreferat, Tabela 1, s S):

Obszar I: Aktywnosc¢ uczniow w procesie uczenia sig;

Obszar I1: Dziatania dydaktyczne nauczyciela a doswiadczanie aktywnosci przez uczniow;
Obszar III: Kompetencje 1 trudnosci nauczyciela w aktywizowaniu procesu uczenia sie
uczniow

Zauwazmy, ze zdefiniowany przez Kandydatke¢ obszar pierwszy nie odpowiada pierwszemu
problemowi badawczemu, ktory wyznacza jego granice Problem ten koncentruje si¢ bowiem
nie na aktywnosci uczniow, lecz na dzialaniach szkoly zwigzanych z aktywizowaniem
uczniow w procesie uczenia si¢®. Oznacza to, ze posiada on inny przedmiot badania niz
obszar zainteresowan badawczych zakreslony przez Autorke oraz, ze albo problem, albo
zakreslony przezen obszar zostal od poczatku Zle sformulowany 1 nazwany.

Obszar ten wypelniajg tresciami dwa teksty® Pierwszym z nich jest autorska monografia
Habilitantki poswiecona psychopedagogicznym aspektom aktywnosci edukacyjnej uczniow (z

akcentem na psychologiczna jej charakterystyke), drugim zas - rozdzial w ksigzce pod

*Problem 1: Jakie dzialama zwigzane 7 aktywizowaniem ucznidw w procesie uczenia si¢ podejmowane sq w
badanych szkolach?

® Do tego obszaru badawczego zalicza 2 teksty: a. Elementy wychowania intelektualnego w prakiyce
edukacyjnej, (W:) Wspdlczesne wyzwania 1 zagrozenia dla mlodego pokolenia. Studium teoretyczno-praktyczne,
A. Blohil, A Szczepaniak. D C7ekan (red), Szczecin 2009; b. Psychopedagogiczne aspekty aktywnosci
edukacyjnej uczniow. Wydawnictwo Naukowe Politechniki Koszalinskiej. Koszalin 2013.



wspolredakcja Habilitantki poswigecony dzialaniom ukierunkowanym na rozwijanie zdolnosci
intelektualnych dziecka oraz jego dyspozycji stuzacych ich maksymalnemu wykorzystywaniu
przez dziecko w procesie uczenia si¢. Oba wspomniane teksty maja charakter opracowan
teoretyczno-przegladowych, ktore domkniete zostaly (praktycznymi)  postulatami
adresowanymi do szkoty 1 nauczycieli Autorka tworzy we wskazanych tu publikacjach
»wiasng™ psychopedagogiczng sciezk¢ myslenia na temat aktywnosci jako takiej 1 jej miejsca/
roli w procesie uczenia si¢ uczniow W Autoreferacie omawia oba teksty szczegdlowo
odwotujac si¢ do wyprowadzonych z nich konkluzji koncowych, jednak nie dyskutuje z nimi,
nie poddaje ich krytycznemu namysiowi; nie udziela tez calosciowej odpowiedzi ani na
pytanie o aktywizacje uczniow w procesie nauczania-uczenia si¢, ani o aktywnosc ucznia w
tym procesie; nie probuje tu takze nawigzac do zapowiadanej w tytule cyklu zmiany Na
podstawie lektury obu opracowan mozna si¢ jedynie domyslac, ze Jej rozwazania prowadza
do prostulatu, by akcent z przekazywania wiedzy (a zatem z procesu jej transmisji) przeniesé
na rozwijanie dziecigcych kompetencji w zakresie jej aktywnego przyswajania w procesie
dydaktycznym, za co odpowiedzialnym czyni nauczyciela Postulatywnosc¢ tekstow jest w
ogole jedna z tych cech, ktore charakteryzuja caty dorobek kandydatki.

Wskazany przez Habilitantke¢ obszar drugi swoim zakresem obejmuje dzialania dydaktyczne
nauczyciela postrzegane jako czynnmk warunkujacy doswiadczanie aktywnosci przez
uczniow’ Sugeruje to, ze Habilitantka bedzie poszukiwata miedzy nimi zlozonych i istotnych
zaleznosci. Tworzace ten obszar teksty maja charakter badawczy® W kazdym 2z nich
przedmiotem badania uczyniono inne dzialania nauczyciela, ktore moga — zdaniem badaczki -
wplywac na sposob 1 jakos¢ doswiadczania aktywnosci przez dzieci. Aktywnosc uczniow, a
dokladniej jej doswiadczanie na lekcji, jest zatem traktowane jako funkcja dzialan
podejmowanych przez nauczyciela; to on jest odpowiedzialny za to, czy i jakiej aktywnosci
dziecko bedzie moglo na lekcji ,posmakowac” Wsrad badanych i analizowanych dzialan

znalazly si¢:

’ Problem 2: Jakie dzialania dydaktvczne zwigzane 7 aktywizowaniem uczniéw w procesie uczenia sie uczniow
podejmuja badani nauczyciele?

8 W tym obszarze badawczym Habilitantka lokuje 6 swoich tekstow: a Dydaktvczne uwarunkowama rozwijania
samodzielnego myslenia 1 dzialania uczniéw, ,COLLOQUIUM”, Rocznik 1/ 2009: b. Zdolnos¢ rozwiqzywania
prohleméw warunkiem aktywnosci edukacyjnej ucznia. (W:) Nauka i edukacja we wspolczesnym $wiecie, N W
Tamarska. Al Kibysz, 1.G. Lure. Kaliningrad-Szczecin 2012: ¢ Indywidualizacja ksztalcenia szansg
urzeczywistnienia potrzeb i mozliwosct uczniéw  Edukacja Humanistyczna” 1 (32)/ 2015; d. Mozliwosci
stymulowania aktywnosci twirczej uczniéw we wspdiczesnej szkole. (W) Nauczyciel i uczen w przestrzeni
kreatywnych dzialan. J. Skibska. ] Wojciechowska (red ), Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”. Warszawa 2015 ;
e. Synergia aktywnosci nauczyciela i1 uczniéw w procesie przyswajania wiedzy 1 umiejetosci w kontekscie
nowych wyzwan w ksztatceniu nauczycieli. .Edukacja Humanistyczna” nr 1 (32)/ 2015, f. Motywowanie uczniéw
zdolnych jako czynnik aktywizujqcy do osiggania sukcesu edukacyjnego, (W:) Sukces jako zjawisko edukacyjne.
vol. II. M Humeniuk. I Pszenda. W. Zlobicki (red ). Wroclaw 2017
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- nauczanie transgresyjne, do ktorego badaczka dochodzi poprzez badanie nauczania
problemowego, czesciowo problemowego 1 nie problemowego, ktore poddala obserwacji i
analizie pod katem rozwijania samodzielnego myslenia i dzialania uczniow,

- indywidualizacja ksztalcenia, ktorg postrzegata jako szanse realizacji potrzeb 1 mozliwosci
(edukacyjnych) uczniow,

- motywowanie uczniow (zdolnych) do sukcesu edukacyjnego,

- rozne mozliwosci stymulowania aktywnosci tworczej uczniow, czy wreszcie

- dbalos¢ o synergie aktywnosci nauczyciela i uczniow, ktorej efektem beda lepsze
osiagniecia dydaktyczne w procesie przyswajania wiedzy 1 umiejetnosci.

Do tej grupy tekstow zaliczyla ponadto rozdzial teoretyczno-przegladowy poswigcony
zdolnosci rozwigzywania problemow 1 jej znaczeniu w ksztalceniu (szkolnym),

Empiryczne tlo tych tekstow (poza wspomnianym wyzej) stanowia badania podobnie jak
poprzednio oparte na obserwacji (lekcji) {aczonej z sondazem diagnostycznym 1/ lub
wywiadem (z nauczycielami) Dodam, ze w tekstach poswieconych tym badaniom
zdecydowanie brakuje materialu ilustracyjnego, tj przykladow konkretnych lekcji, na ktorych
prowadzono obserwacje oraz konkretnych sytuacji, ktore podlegaly zapisowi, analizie, ocenie
i interpretacji. Pozyskane matenaly analizowane byly z uzyciem elementarnych metod
statystycznych, ktore pozwolity jedynie na prezentacje wynikow w liczbach bezwzglednych
lub w procentach 1 zilustrowanie ich wykresami, co jak na oczekiwania habilitacyjne jest
dalece niewystarczajace

W przypadku jednego z badan (opisanego w tekscie Mozliwosci stymulowania aktywnosci
tworcze] uczniow we  wspolczesnej  szkole) Badaczka  zastosowala  natomiast
wystandaryzowany Kwestionariusz Twadrczych Zachowan Stanistawa Popka - razem 2z
kluczowym dla jego interpretacji Modelem KANH pozwalajacym uchwycié postawe
odtworczg lub tworcza w uczniowskim uczeniu si¢ 1 dzialaniu na podstawie takich
parametrow jak konformizm (K) 1 zachowania algorytmiczne (A) oraz nonkonformizm (N) i
zachowania heurystyczne (H) Wykorzystane tu skale nonkonformizmu i konformizmu
wymagaly rowniez przyjecia wystandaryzowanych metod odczytu, analizy, oceny i opisu
zgromadzonego materiatu, jak rowniez j¢zyka deskrypcji uzyskanych wynikow, co sprawilo,
ze wspomniany tekst nabral bardziej charakteru opracowania psychologicznego niz
pedagogicznego.

Dodajmy, ze w przypadku drugiego obszaru zainteresowan Kandydatka takze nie udziela ani
calosciowe] odpowiedzi na pytanie problemowe, ktore zastosowala, by obszar 6w wylonic,

ani nie stara si¢ odstoni¢ zapowiadanego w tytule cyklu ruchu ,od . do”
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Rowniez obszar trzeci wyloniony w cyklu nie odpowiada zakresem trzeciemu z problemow,
na podstawie ktorego zostal wydzielony Problem ten nie uwzglednia bowiem kwestii
kompetencji, ktore zostaly niejako ,doklejone” do opisu tego obszaru zainteresowan
badawczych Habilitantki®. Innymi slowy - obszar jej zainteresowan zostal zdefiniowany
szerze] niz pierwotne wobec niego pytanie Mysle, ze zalezalo Jej na tym, by w cyklu
przedstawionym do recenzji znalazla si¢ najnowsza ksigzka z 2016 roku pod Jej redakcja
naukowa'’, chociaz ocena pomieszczonego w niej rozdziatu jest problematyczna, o czym
pisalam wczesniej Cztery publikacje wypeiniajace obszar trzeci poswiecone zostaly:

- efektywnosci organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly ogladanej i
analizowanej przez pryzmat dydaktycznych niepowodzen uczniow,

- zrodlom osobowego wsparcia uczniow zdolnych 1 ich rodzin oraz formom wsparcia
udzielanego im przez szkole,

- potrzebie doskonalenia umiejetnosci nauczycieli w zakresie identyfikacji tzw. ,Lucznia
zdolnego”, 1 wreszcie

- kompetencjom i kwalifikacjom kandydatow na nauczycieli i refleksji nad przygotowaniem
ich do profesji.

W tej grupie tekstow, podobnie jak w badaniach wczesniejszych, Habilitantka wykorzystuje
najchetniej sondaz diagnostyczny realizowany z uzyciem ankiety oraz wywiad, chociaz od
badacza ubiegajacego si¢ o habilitacje oczekiwac nalezy znacznie bogatszego i bardziej
ztozonego warsztatu badawczego Wyjatek stanowig tu badania nad kompetencjami
spolecznymi kandydatow na nauczycieli, w ktorych gléwnga role odegral wystandaryzowany
kwestionariusz psychologiczny — tym razem Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji
(WKP). Z jednej strony w tej grupie tekstow mamy zatem znowu do czynienia 2
elementarnymi metodami statystycznej obrobki danych; z drugiej - z wyspecjalizowang i
wystandaryzowang metoda odczytu, opracowania i interpretacji zgromadzonego materiatu
psychologicznego

Podobnie jak mialo to miejsce w przypadku dwoch poprzednich pytan, Habilitantka nie
udziela odpowiedzi na trzecie z nich; nie ma tu takze sygnatow, ktore mogtyby $wiadczy¢ o

tym, ze pragnie wyjasni¢ na czym w tym przypadku polega tytulowe przejscie ,,od . do”

° Problem 3: Na jakie problemy i trudnosci wskazuja badani nauczyciele w zakresie aktywizowania uczenia sie
ucznow?

1% Ten obszar badawczy tworza 4 teksty: a. Od kompetencji do kwalifikacji Z badarh nad kompetencjami i
kwalifikacjami kandydatow do zawodu nauczyciela, A Hlobil (red.), Koszalin 2016; b. Potrzeba doskonalenia
umiejemosci nauczycieli w zakresie identyfikac)i uczniow zdolnych. (W:) Nauczyciel i uczen w przestrzeni
edukacyjnej. Cz. Plewka (red ). Koszalin 2016; c. Zrédia wsparcia spolecrnego ucznia 2dolnego i jego rodziny
na terenie szkofy.  Szkola. Zaw6d. Praca™ nr 13/ 2017, d Efektywnosc organizacji pracy dydaktyczno-
wvchowawczej szkoly a niepowodzenia edukacyjne uczniéw, . Zeszyty Naukowe Koszalifiskiej Wyzszej S7koty
Nauk Humanistycznych”. Koszalin 2018
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Reasumujac, Kandydatka nie podejmuje nawet proby skonstruowania odpowiedzi na
pytania problemowe postawione w Autoreferacie; stosuje natomiast najprostszy z mozliwych
zabieg - streszczania kolejnych tekstow przypisanych wczesniej do kazdego z trzech
wytonionych obszarow badawczych, co dodatkowo ogranicza mozliwos¢ (cho¢ nie czyni
niemozliwym) stworzenie nowe] perspektywy ich ogladu i podjecie trudu krytycznej refleksji
nad tym wycinkiem wilasnego dorobku badawczego, ktory zdefiniowata jako gilowne
osiggni¢cie habilitacyjne. W rezultacie ani nie udziela odpowiedzi na zadne z pytan
postawionych w odniesieniu do nowej catosci skonstruowanej na potrzeby habilitacji, ani nie
odnosi si¢ to zobowigzujacego tytutu, ktéry nadata swojemu cyklowr publikacji Fiksuje sie
na strategii przywolywania szczegotowych wnioskow zawartych w charakterystykach
poszczegolnych artykutéow Dlatego tez przyjeta przez Nig strategia nie pozwala na
pogiebienie ani wymiaru teoretycznego, ami tym bardziej wymiaru metodologicznego
dyscypliny habilitowania

Chociaz nowa konstrukcja myslowa zlozona z tekstow pisanych na przestrzeni 10 lat
mogta byc polem krytycznej refleksji i1 prob reinterpretacji dokonanych choéby w konfrontacji
z nowymi polskimi 1 obcoj¢zycznymi opracowaniami z zakresu teorii ksztalcenia i pedagogi-
ki, to wykonana przez Nig deskryptywna prezentacja tekstow skladajacych sie na cyk! publi-
kacji pt. Szkola miejscem doswiadczania aktywnosci przez uczniow . pozbawiona jest oczeki-
wanych walorow i nie wnosi pod tym wzgledem nowych watkéw do dyscypliny pedagogika,
podobnie jak nie czynig tego poszczegdlne teksty poddane ocenie. Mnozna oczywiscie posta-
wic tu retoryczne pytanie, jakie nowe wartosci przynoszg badania Habilitantki w swietle np.
konstruktywizmu 1 krytyki tzw , dydaktycznej teori wiedzy, uczenia si¢ 1 wyksztalcenia”, w
ktorej kroluje transmisyjny model nauczania, a uczen pozostaje biernym przedmiotem obrob-
ki dydaktycznej. Przeciwstawia si¢ jej model  krytyczny” w ktorym w procesie dydaktycz-
nym kluczows role odgrywa aktywnosé i doswiadczenia indywidualne dziecka Uczen jest tu
podmiotem aktywnie poszukujacym wiedzy O ile w sytuacji pierwszej uczeniu si¢ 1 zdoby-
waniu wiedzy nie musi towarzyszy¢ jej poszukiwanie i1 ocenianie jej wartosci przez ucznia
(wystarczy bierne, bezrefleksyjne jej przyswajanie), o tyle w sytuacji drugiej uczniowie zdo-
bywaja takg wiedze, ktore] poszukujg i ktorg uwazaja za wartosciowg Inne uczenie sie jest
powierzchowne V/ lub nietrwate Zatem wszelkie autentyczne ksztalcenie przeradza si¢ w pod-
stawowe wartosci aktywnego uczacego si¢ podmiotu, w efekcie czego ludzie przez cate zycie
si¢ ucza i rozwijaja swoja racjonalnos¢ (R Paul). Wiedze powstajaca na drodze dzieciecego
,»poszukiwania sladu™ - jak okresla to D. Klus-Stanska - najlepiej charakteryzuje staly ruch
mysli oraz permanentny proces ,stawania si¢” Powstaje ona bowiem w dialogu edukacyj-

nym, ktory swoj poczatek bierze z roznicy opinii — jest ona konstruowana przez uczniow w
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procesie negocjowania, konfrontowama, (wspoli)okreslania, zas nauczyciel pozostaje tu
~wspottowarzyszem” dzieci¢gcych poszukiwan Ten paradygmat szkoly nie jest oczywiscie
powszechny, jednak w literaturze pedagogicznej i dydaktycznej zajmuje on dobrze ugrunto-
wana pozycj¢, wspartg nie tylko doskonala podbudows teoretyczng (L S Wygotski czy J.S.
Bruner), lecz réwniez zlozonymi badaniami empirycznymi

Chociaz Habilitantka wsrod najbardziej optymalnych metod aktywizowania wymienia
metody problemowe, spotkanie, dyskusje/ dialog (ktore bliskie s3 pojmowaniu szkoly jako
przestrzeni tworczego myslenia uczniow i wspoltworzenia przez nich wiedzy), to rownocze-
snie caly ci¢zar procesu dydaktycznego w Jej interpretacji pozostaje nadal giownie domena
nauczyciela, ktory jest odpowiedzialny za przyswajanie wiedzy przez uczniow , Cecha cha-
rakterystyczng wymienionych metod nauczania jest to, ze uczniowie w duzym stopniu przy-
swajaja sobie te wiadomosci, w ktorych przyswajaniu moga bezposrednio uczestniczyé” — pi-
sze Autorka na stronie 965 w tekscie zatytutowanym Psychopedagogiczne aspekty aktywnego
nauczania przyrody.
Blizsza lektura publikacji A Hiobit prowadzi tez do innych spostrzezen
Po pierwsze — cz¢s¢ tekstow skiadajacych si¢ na najwazniejsze osiagniecie Habilitantki
pozostaje pod wptywem psychologii uczenia si¢ i w takiej , poetyce” pisarstwa - jak okresla to
H White - s3 one utrzymane Chociaz kategorie (rowniez te tytulowe), ktore brane s3 przez
Nig na warsztat zajmuja istotne miejsce w teorii ksztalcenia, to w opracowaniach
przedstawionych do oceny sa one definiowane, ,,0odczytywane” i opisywane przede wszystkim
z uzyciem (nme najnowszej) literatury psychologicznej
Na przyklad w Cze¢sci 1 ksigzki z 2016 roku pod redakcja naukowa dr A Hiobit (tj. w
rozdziale Kompetencje spoteczne podstawq potencjalu zawodowego nauczycieli), tytulowe
kompetencje oméwione zostaly wytacznie na podstawie opracowan psychologicznych 1 teorii
komunikacji. Jedynym tekstem pedagogicznym, ktory zostat przywolany przez Habilitantke
(czy Zespot Autorow?) w podrozdziale 1.2 (noszacym tytul Zainteresowania i preferencje
zawodowe), Jest rozdzial z drugiego Tomu podr¢cznika Pedagogika (Podstawy nauk o
wychowaniu) pod redakcja naukowa Bogustawa Sliwerskiego Powolujac si¢ na ten tekst
Autorka pisze, co nastepuje ,Problematycznym zagadnieniem jest, co podkresla literatura
pedagogiczna a szczegolnie pedeutologiczna, jak modele kompetencji zawodowych
nauczycieli wlaczy¢ do ich ksztalcenia a takze jak pozyskac kandydatow do tego zawodu i jak
diagnozowac, kto posiada odpowiednie predyspozycje do jego wykonywania™ (s. 54) i tu
nast¢puje przypis. Dodajmy, ze na stronie 296, na ktora powotuje si¢ Habilitantka znajduje si¢
prezentacja pedagogiki i szkoty Waldorfskiej autorstwa B. Sliwerskiego, a zatem

problematyka odlegla tytulowym _ zainteresowaniom i preferenciom zawodowym™ czy
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.kompetencjom spoiecznym nauczycieli” Sytuacja ta wymaga wyrazenia watpliwosci w
stosunku do tego, co w swoich publikacjach przedstawia Autorka. Szkoda takze, ze w
teoretycznym zarysie tego rozdziatu nie znalazly zastosowania wazne opracowania dotyczace
kompetencji autorstwa choéby J Habermasa czy P McLarena, a z polskiej literatury
pedagogicznej — teksty R Kwasnicy, J. Rutkowiak, H Kwiatkowskiej, M. Czerepaniak-
Walczak, M. Dudzikowej, M. Nowak-Dziemianowicz 1 innych, ktorzy swoje poszukiwania
zogniskowali wokol roznie definiowanych kompetencji nauczyciela (takze kompetencji
spotecznych) Teona ta stanowiaby tez cenny ,pryzmat”, przez ktory Autorka moglaby
.przepusci¢” matenial zgromadzony metodami psychologicznymi, by go krytycznie
przedyskutowac i zinterpretowac pedagogicznie.

Po drugie - spostrzezenie, ze podobne tendencje (do psychologicznej analizy i prezentacji
kluczowych kategorii pojeciowych, ktore staty si¢ przedmiotem zainteresowania Kandydatki)
odnajdujemy w pozostatych jej tekstach, skionito mnie do dokiadniejszego przyjrzenia sie
literaturze pedagogicznej, z ktorej w swoich pracach korzysta W przedstawionych do oceny
publikacjach tworzacych cykl Szkota miejscem doswiadczania aktywnosci przez uczniow .,
siega Ona co prawda do opracowan pedagogicznych, jednak s3 one zdominowane przez
literature¢ psychologiczng Na dodatek wiele z nich bylo wydanych w czasach, kiedy
Kandydatka jeszcze studiowala, albo nawet wczesnie) Wsrod nazwisk pedagogow,
dydaktykow, rzadziej - socjologow, filozofow odnalaztam co prawda takie nazwiska jak
(podaje je w porzadku alfabetycznym): J. Balachowicz, F Bereznicki, K Denek, R D
Gotebniak, J Gorniewicz, J Konopnicki, T Kotarbinski, S. Krawcewicz, K Kruszewski, J
Kujawinski, Cz Kupisiewicz, R Kwasnica, T Lewowicki, W. Limont, M. Lobocki, A.
Nalaskowski, H Muszynski, W Okon, S. Palka, P. Petrykowski, E Piotrowski, W
Pomykata, ] Potturzycki, A Przeclawska, K Rubacha, R. Schulz, K. Sosnicki, B
Suchodolski, J Szczepanski, B. Sliwerski, W. Theiss, D Waloszek, L Witkowski, jednak
rozpracowane przez nich watki pedagogiczne do prac Kandydatki trafiaja w formie okrojone;

i traktowane s3 naskorkowo Warto tez zauwazyc, ze przywotani badacze reprezentuja swoimi

pogladami i pracami niezwykle zroznicowana grupe, ktora charakteryzuje odmienne
ontologiczne i epistemologiczne zakorzenienie w dyscyplinie, ktora reprezentuja,
wieloparadygmatycznos¢ podejs¢ badawczych i zréznicowanie zwigzanych 2z nimi

warsztatow metodologicznych, wyrazne zroznicowanie przestrzeni tematycznej 1 badawczej,
odmienne jezyki opisu, analizy i interpretacji, odmienne plaszczyzny i poziomy refleksji itd.
Jednak, w recenzowanych tekstach dr Hiobd, na prozno szukac¢ calego tego bogactwa
proponowanych przez nich perspektyw ogladu rzeczywistosci szkolnej. Niektore 2z

kluczowych kategonii doczekaly si¢ wyjasnienia slownikowego lub encyklopedycznego;
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Autorka siggata w celu ich okreslenia po opracowania tego typu wydane pod redakcja
pedagogow - W. Okonia, W Pomykaty, T Pilcha, co jak na teksty habilitacyjne stanowi
watla pedagogicznie podbudowe teoretyczng prowadzonych poszukiwan.

Zastanawia tez metodologiczny zwrot Habilitantki w prowadzonych badaniach w strone
psychologii. Nastap! on w przypadku przywolywanej juz publikacji z 2016 r. (Od
kompetencji do kwalifikacji...), w ktorej wykorzystano wystandaryzowane narzedzie
psychologiczne, a mianowicie - Wielowymiarowy Kwestionariusz Preferencji (WKP) -
opracowany przez A Matczak, A Jaworskg, A Ciechanowicz, E Zalewska i J Sobczak
Pozyskane ta droga surowe wyniki kwestionariuszowe poddano analizie i ocenie na podstawie
tzw ,norm kwartylowych” opracowanych dla oséb dorostych przez Pracowni¢ Testow
Psychologicznych. W wyniku badan przeprowadzonych ze studentami kierunku Pedagogika o
specjalnosci nauczycielskiej, zdiagnozowano w ten sposob preferencje zawodowe tych
studentow w dziewigciu skalach''  Ich interpretacja zostala wykonana zgodnie ze
standardami psychologii, przy czym Autorka nie zadbala dostatecznie mocno, by uzyskane
wyniki badan przedyskutowac¢ w oparciu o teori¢ pedagogiczng i ,przetozy¢” je na grunt
pedagogiki

Badaniami tymi dr A. Hlobit (wraz z Zespolem) ,przesunela” si¢ w strone psychologii,
chociaz nie jestem pewna, czy Jej pozostale badania jako calos¢ zostalyby docenione przez
profesjonalnych psychologow, ktorzy w swoich projektach postuguja sie¢ bardzie;
wyrafinowanymi i wyspecjalizowanymi metodami niz obserwacja i sondaz diagnostyczny
Habilitantka poszukuje odniesien teoretycznych i interpretacyjnych w psychologii - nie
zawsze natomiast dostrzega stanowiska bliskie, obecne w pedagogice, w ktorej zamierza
uzyskac stopien doktora habilitowanego Przygotowanie cyklu habilitacyjnego z perspektywy
pedagogiki wymagaloby wigcej takich wlasnie odniesien Po pierwszej lekturze tekstow dr A.
Hiobit mialam nawet watpliwosci, czy powinnam wypowiadac si¢ na ich temat, z uwagi na to,
ze psychologiczna perspektywa przyjeta przez Autorke¢ w wielu z nich jest dominujaca, a
poj¢cia kluczowe nie zawsze w peini wyjasnione s3 1 oswietlone z pozycji teoretycznych w
pedagogice.

Kolejna watpliwos¢, na ktorej pragne zatrzymaé si¢ w tym miejscu dotyczy (rozwoju)
warsztatu metodologicznego Habilitantki, ktory - jak si¢ spodziewalam - w miare kolejnych
lat pracy naukowej bgdzie dojrzewad i ewoluowaé w strong coraz bardziej zlozonego
warsztatu pedagogicznego Badaczka w wybranych do oceny publikacjach wskazuje, ze w

kolejnych projektach postugiwala si¢ roznymi rodzajami obserwacji, sondazem
' 1. Zainteresowania J¢zykowe; Il. Zainteresowania Matcmatyczno-Logiczne; 111 Zainteresowania Praktyczno-
Techniczne: IV. Zainteresowania Praktyczno-Estetyczne; V. Zainteresowania Opiekunczo-Ushugowe; VI.
Zainteresowania  Kierowniczo-Organizacyjne; VII.  Zainteresowania Biologiczne; VIII.  Planowanie-
Improwizacja; IX. Silna Stymulacja-Siaba Stymulacja.
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diagnostycznym realizowanym technikami ankietowymi lub wywiadem czy analiza
dokumentow. Lektura przedstawionych publikacji zwraca uwage na fakt, ze uzyskane tymi
drogami materialty poddawala elementarnej analizie statystycznej; w opisie uzyskanych
wynikow postugiwala si¢ liczbami bezwzglednymi i/ lub procentami (w jej analizach - nawet
tych, w ktorych przedmiotem sg zaleznosci - nie brala pod uwage korelacji, analizy wariancji
czy innych mocniejszych metod statystycznych charakterystycznych dla paradygmatu
pomiarowego). W metodologicznym zapleczu i1 instrumentarium Habilitantki nie s3 widoczne
zmiany swiadczace o dazeniu do jego rozwoju 1 systematycznego wzbogacania. Sprawia to,
ze Swiat (szkoly) odkrywany przez Badaczke jawi sie jako jasny, prosty, skorelowany,
niekiedy powierzchowny 1 rdownoczesnie mocno postulatywny, zas ten wypeiniony
watpliwosciami, ujawnianymi paradoksami, krytycznie analizowany pozostaje poza Jej
zasiggiem.

Moja kolejna watpliwos¢ natury metodologiczne; wynika ze zdziwiema, ze badajac
aktywizowanie uczniow w procesie uczenia si¢ (a wiec zmiane w ich aktywnosci —
zapowiedziang nawet tytulem cyklu) Habilitantka korzystala z takich metod jak sondaz
diagnostyczny (czy wywiad), ktory dostarcza badaczowi materialow jedynie pod postacia
opinii, ocen 1 deklaracji. Dlaczego nie zwrocila si¢ na przykiad w strong badan w dzialaniu, a
zatem metod badawczych, ktore umozliwiaja powiazanie teorii z praktyka, dziatania z
eksploracja, uczenia sie¢ z nauczaniem Wspomniane badanie w dziataniu jest systematycznym
zbieraniem informacji o zjawiskach wywotujacych jakies zmiany, przy czym badacz jest tu
inspiratorem i aktywnym uczestnikiem wydarzen Badania w dzialaniu prowadzi si¢ wiec
wowczas, gdy dostrzega sie mozliwos¢ zmiany na lepsze jakies sytuacji; przygotowuje si¢
wowczas projekt jej udoskonalenia, wprowadza si¢ go w zycie 1 obserwuje co z tego wynikio.
Wazng wlasciwoscig tych badan jest ponadto uznanie kompetencji czlonkow danej
spotecznosci do rozumienia dzialajacych w niej prawidet (w tym przypadku - kompetencji
uczniow, nauczycieli, rodzicow jako podmiotow na rozne sposoby zaangazowanych w proces
uczenia sie-nauczania). Badanie w dzialaniu znajduje tez zastosowanie w przypadku
poszukiwan dotyczacych ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, czego doskonalym
przykladem sa chocby badania M. Czerepaniak-Walczak. Wydaje si¢ wi¢c, ze badania w
dzialaniu bylyby metoda znacznie bardziej korzystng w przypadku badan Habilitantki niz te,
ktore wykorzystywata ona systematycznie w swoich kolejnych projektach.

I ostatnia watpliwosé metodologiczna - zwigzana jednoczesnie z doborem tekstow do cyklu
prezentowanego przez Habilitantke jako najwazniejsze osiagniecie naukowe W cyklu tym
odnajdujemy teksty poswigcone aktywizacji uczenia si¢ uczniow, ktéra - w taki czy inny

sposob - badana byta wsrod osob w roznym wieku. Uczen-dziecko, uczen-adolescent 1 uczen-
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dorosty (student), nauczyciel, rodzic posiadaja inne indywidualne doswiadczenia zyciowe (w
tym takze te dotyczace uczenia si¢); inaczej wyglada ich prawomocnos¢ w edukacji 1 inaczej
o te prawomocnos¢ upominaja si¢ 1 zabiegajg. Uwaga ta nie posiada by¢ moze wigkszego
znaczenia, gdy analizie poddajemy pojedyncze teksty Habilitantki. Kazdy z nich bowiem z
catym swoim - mocniejszym lub stabszym - | zapleczem” teoretycznym 1 metodologicznym
tworzy odrebny ,swiat” 1 pozwala na wyciagni¢cie wnioskow dla nawet niewielkiej grypy
badawcze) ,dla siebie” Kiedy jednak dokonuje si¢ analizy wszystkich tekstow tworzacych
lacznie cykl habilitacyjny, owo zroznicowanie ze wzgledu na wiek i1 doswiadczenia posiadane
przez podmioty biorace udzial w badaniach okazuje si¢ czyms istotnym, z tej chocby prostej
przyczyny, ze inne s3 takze ich opinie, deklaracje 1 oczekiwania w stosunku do uczenia sie-
nauczania. | w tym znaczeniu dobor tekstow do cyklu traktowanego jako najwazniejsze
osiggni¢cie naukowe moze by¢ postrzegany jako niedostatecznie przemyslany czy nawet
ulomny Pytanie tylko, czy Kandydatka miata by czym zastapi¢ niektore z nich, by stworzy¢

nowg3 ich konfiguracje.

Konkluzja koncowa recenzji

Ocena caloksztaltu dokonan oraz aktywnosci dr Agnieszki Hiobil, w kontekscie
merytorycznej analizy Jej naukowego dorobku, wydaje sie trudna Ani bowiem Jej dorobek
podoktorski, ani cykl tekstow przedstawionych przez Nig do oceny jako glowne osiagniecie
naukowe nie jest duzy (co sprawia, ze pozytywna ocena istotnej aktywnosci naukowej
Kandydatki musi by¢ niska), a rownoczesnie jest nierowny ze wzgledu na podbudowe
teoretyczng i metodologi¢ stosowana przez Badaczke (co z kolei jest przyczyna niskiej oceny
Jej wkiadu w rozwoj dyscypliny).

Problemdw z oceng przysparza tez fakt, ze tres¢ Autoreferatu, ktorego glownym
zadaniem jest jak najlepsza prezentacja recenzowanego cyklu publikacji naukowych
Habilitantki, nie odpowiada tematowi okreslonemu w jego tytule. Nieadekwatnie w stosunku
do tytuhu zostaly tez sformulowane problemy utworzone na uzytek tego cyklu, to zas pociaga
za sobj kolejne konsekwencje metodologiczne, ktorych habilitantka zdaje si¢ nie dostrzegaé
Zapewne z tej przyczyny nie wywijazuje si¢ ze zobowigzania, jakie sama sobie narzucila
nadajac okreslony tytul cyklowi swoich prac przedstawionych do recenzji Rowniez narracja
zastosowana przez Nig w Autoreferacie nie tylko nie uwzglednia przejscia czy zmiany, ktore
zaakcentowala w tym tytule Kandydatka nie wywiazuje si¢ takze z obowigzku udzielenia
odpowiedzi na pytania problemowe postawione na uzytek swojego najwazniejszego
osiagnigcia naukowego, ktore przedstawila do oceny. Zagubila si¢ metodologicznie w

projekcie, ktorego realizacji podj¢la si¢ na potrzeby awansu habilitacyjnego
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Sporo watpliwosci budzi wychylenie dorobku i badan Habilitantki (zwlaszcza badan
najnowszych) w stron¢ psychologii oraz poszukiwanie podbudowy teoretycznej dla tych
projektow badawczych w koncepcjach 1 teoriach zaczerpnietych glownie z jej arsenatu
naukowego. Moze to sprawia¢ wrazenie, ze Habilitantka bardziej przynalezy do $wiata
psychologii niz pedagogiki Rownie wiele watpliwosci budzi brak solidnego osadzenia Jej
opracowan w nowych teoriach pedagogicznych i stawianie slabszego akcentu ,na” i dbalosc¢
.07 wykorzystanie zrodel pedagogicznych niz psychologicznych Towarzyszy temu staby
pedagogicznie 1 nie ulegajacy ewolucji warsztat badawczy Sprawia to, ze poddany ocenie
cykl publikacji nie poglebia w znaczacy sposob wymiaru teoretycznego i metodologicznego
dyscypliny habilitowania.

Doceniajac osiagni¢cia dydaktyczne, organizacyjne i popularyzatorskie Kandydatki, odnosze
rownoczesnie wrazenie, ze Jej osiggni¢cia badawcze wymagaja przede wszystkim czasu i
pracy ukierunkowanej na poglebienie i rozbudowanie niezbednego zaplecza teoretycznego jak
i stworzenie warsztatu badawczego z prawdziwego zdarzenia Wydaje si¢, ze roszczenia
Kandydatki do awansu habilitacyjnego w dziedzinie pedagogika s3 w tym momencie
przedwczesne.

Dlatego tez na podstawie przedstawionych ocen, watpliwosci 1 uwag krytycznych
stwierdzam, ze cykl publikacji dr Agnieszki Hlobil Szkola miejscem doswiadczania
aktywnosci przez uczniow - od kreacjonizmu pedagogicznego nauczyciell do samod:zielnosci i
tworczosci uczniow, od idei do praktyki edukacyjnej, nie odpowiada pryncypiom oceny
okreslonym w art. 16 1 17 Ustawy z dma 14 marca 2003 r o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz U Nr 65, poz. 595 ze zm w Dz U

2 2005 Nr 164, poz. 1365) i nie moze stanowi¢ podstawy do nadania Je] stopnia naukowego

doktora habilitowanego.

——

4.

Ay i 41- .
Sopot, 26 10 2020 Maria Szczepska-Pustkowska
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