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Ocena dorobku naukowego, dydaktycznego i organizacyjnego
dr Joanny Gruby
w zwigzku z wszczgciem na Wydziale Nauk Spolecznych Uniwersytetu Szczecinskiego

post¢powania o nadanie stopnia doktora habilitowanego

Dr Joanna Gruba jest absolwentka Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersvtetu Slaskiego
w Katowicach. Studia ukonczyla w 1994 r. w zakresie nauczania poczatkowego, a stopien
doktora uzyskala 7 lat pozniej, broniagc w Instytucie Badan Edukacyjnych w Warszawie
rozprawy pt. ..Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania u dzieci 6-

etnich™, napisanej pod opiekg prof. dr. hab. Stanistawa Juszczyka. W mig¢dzyczasie ukonczvla
takze studia podyplomowe w zakresie informatyki szkolnej oraz w zakresie logopedii i terapii
pedagogicznej. Wybor tych studiow umozliwil dobre uzupelnienie uzyskanego wczesniej
wyksztalcenia.

Zawodowo od poczatku zwiazala si¢ z Uniwersytetem Slaskim, gdzie byla zatrudniona
najpierw na stanowisku asystenta, a nastepnie adiunkta do roku 2014. Warto podkreslic, ze dr
J. Gruba posiada wieloletnie doswiadczenie zawodowe jako logopeda. co w bardzo znaczacy
sposob wptyneto na obszar przedmiotowy jej dorobku.

W przedstawionej ponizej ocenie dorobku bede kierowac¢ si¢ wskazaniami ustawowymi,
7godnie z ktdrymi w postgpowaniu habilitacyjnym niezb¢dne jest ustalenie, czy przedlozone
przez kandydata prace stanowia istotng aktywnosc naukowsy i spelniaja wymog znacznego
wkiadu w rozwoj dyscypliny naukowe;.

Na wstepie swojej oceny chce sformulowaé wazne zastrzezenie. Habilitantka podejmuje
staranie o uzyskanie stopnia naukowego z nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika, a czgs¢
jej dorobku dotyczy zagadnien z dyscyplin pokrewnych. waznych dla mysli pedagogicznej. ale
do niej nienalezacych bezposrednio. Dlatego w swojej recenzji skoncentruje sie nie tylko na
ocenie jakosci teoretycznej i badawczej nadeslanych materialow, ale takze na ustaleniu
pedagogicznego zaawansowania dorobku. Doktor habilitowany w dyscyplinie pedagogika
must. bez zadnych watpliwosci, byé ekspertem w jej zakresie, a jego gruntowne obeznanie z
pedagogicznymi teoriami naukowymi, najnowszymi badaniami. aktualnymi pragdami i
dyskusjami prowadzonymi w kraju i na $wiecie. oraz jego kompetencje metodologiczne i
umiejetnos¢ formutowania donioslych naukowo wnioskow i konceptualizacji pedagogicznych
muszg by¢ dowiedzione dorobkiem przedstawionym do recenzji.

Ocena glownego osiggnigcia

Jak wynika z oswiadczenia zalaczonego do dokumentacji. jest to drugie postepowanie
habilitacyjne dr J. Gruby. Pierwsze zakonczylo si¢ niepowodzeniem w 2014 r.



Tym razem jako gtowne osiggniecie naukowe Habilitantka przedstawita 4-elementowy cykl
publikacji, stanowiacych karty oceny rozwoju dziecka w kilku sferach. tworzonych
samodzielnie lub we wspétautorstwie. Cykl ten zatytulowata: »Testy do diagnozy wybranych
aspektow rozwoju dziecka”. Sa to:

Gruba J. (2017), Karty Oceny Logopedycznej Dziecka,

Gruba J. (2015), Karty Oceny Stuchu Fonemowego,

Gruba J., Gubata A. (2019), Karty Oceny Gotowosci Szkolnej (udzial 50%).

Bogacz F., Bogacz-Rybczak A., Gruba J. (2014), Karty Oceny Rozwoju
Psychoruchowego (udziat 33%).
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W oswiadczeniach wspolautoréw brak jest wskazania ich procentowego udziatu. zatem — jak
nalezy przypuszczaé — podane liczby sa ocena dokonana przez Habilitantke. Ze zlozonych
przez wspolautorki o$wiadczen wynika, ze ich wklad polegat na:

- W odniesieniu do KORP - opracowaniu zalozen i podstaw teoretycznych w konstrukcji
nursgda. opracowaniu procedury badawczej, stworzeniu kart badania. dobraniu odpowiednich
prob diagnostycznych oraz zasad i kryteriow ich oceny (Elzbieta Bogacz w czgsci dotyczacej
wieku niemowlecego i poniemowlecego) i Anna Bogacz-Rybczak w czesci dotyczacej wieku
przedszkolnego i wczesnoszkolnego).

- w odniesteniu do KOGS - opracowaniu zadan diagnostycznych, szczegotowych instrukcii.
systemu oceny wykonanych zadan i towarzyszacych tekstow.

Rozpoznawanie i pomiar roznych sfer rozwoju dzieci jest podstawa ustalen diagnostycznych,
doskonalenia warunkow rozwojowych i realizowanych w razie potrzeby dziatan
lerapeutycznych. Dlatego podjecie w ramach pracy naukowej wysitku skonstruowania
wystandaryzowanych narzedzi diagnostycznych i opatrzenie ich podre¢cznikami stosowania
wraz ze szczegolowymi instrukcjami jest zadaniem o duzej wadze. ktory nalezy oceni¢ bardzo
pozytywnie.

Dr J. Gruba w swoim autoreferacie podkresla (s. 5, zal. 2), ze testy zostaty wystandaryzowane
na reprezentatywnej probie, wigc spetniaja wymogi psychometryczne. Wszystkie posiadaja tez
instrukcje, zasady oceniania | interpretowania wynikow oraz pomoce. Pisze tez, ze wzajemnie
si¢ uzupetmajg i maja Jednolita konstrukcje. Dla stosowania kazdego testu zapewniono
podrecznik i szczegotowe instrukcje. Chociaz wysoko oceniam cel. jaki postawila przed soba
Habilitantka, jednak, niestety, liczne clementy tych testow budza moje powazne watpliwosci,

ktore przedstawie szczegotowo w dalszej czgsci recenzji. Oceny bede dokonywaé w kolejnosci
przyj¢tej przez dr J. Grubg w prezentacji cyklu.

~Karty Oceny Logopedycznej Dziecka - KOLD” zostaly opracowane na podstawie projektu
Habilitantki 1 s przeznaczone do oceny rozwoju dzieci od 1. miesiaca do ukoniczenia 9. roku
zycia. Doceniam fakt podjecia dzialan standaryzacyjnych, zmierzajacych do obiektywizacji i
normalizacji testu, ustalenia jego trafnosci i rzetelnosci. Nie mozna tez pomina¢ faktu, ze w
Polsce mamy do czynienia 2z dotkliwym brakiem wystandaryzowanych testow. jakie ma do
dyspozycji logopeda. Dlatego z uznaniem przyjmuj¢ probe wypetnienia tej luki, Jaka podjeta
Habilitantka.

Ocena logopedyczna zwigzanych z mow3 aspektow rozwoju dziecka jest bardzo istotna tak ze
wzgledow jednostkowych ( biograficznych), jak i spolecznych, co ma niebagatelne znaczenie
dla praktvki. Moze tez wnies¢ wklad do nauki. pod warunkiem spetnienia okreslonvch
wymagan badawczych. Tworzenie nowych narz¢dzi psychometrycznych nalezy do te) grupy
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dziatan naukowych, jednak zawsze stoimy przed koniecznoscia ustalenia jakosci tych dzialan.
I w tvym miejscu. niestety. pojawia sie szereg watpliwosci w odniesieniu do nadeslanego do
recenzji mateniatlu. W podreczniku KOLD brakuje konkretyzacji zatozen teoretycznych z
zakresu rozwoju mowy i jej zaburzen. Autorka w poswigconym temu péttorastronicowym
rozdziale pisze o trzech filarach teoretycznych. Pierwszy. ktéry wymienia. nazywa po prostu
wiedzg logopedyczna, ktérg — jak widaé — traktuje jako konstrukt jednorodny. lintowy.
lymczasem dyscypliny naukowe, zwlaszcza spoleczne, nie s3 homogeniczne ani linearne.
Pojawiaja si¢ w nich rozne teorie, czasem konkurencyjne. Wyrazne sa nowe podejscia i nurty
badan. Podobnie w obszarze badan nad rozwojem mowy i jej zaburzeniami autor powinien
przedstawi¢ swoje stanowisko, a gdy mowa o diagnozie i terapii logopedyczne;, szczegolnie
znaczace byloby odniesienie do obecnej na $wiecie dyskusji nad potrzebg zmiany podejscia
diagnostyczno-terapeutycznego i formutowanymi propozycjami w tym zakresie. Pomijam juz
kwesti¢ ustalenia okresow rozwojowych dzieci, ktére Autorka nazywa ,»podzialem dokonanym
w psychologii™, zapominajac, ze jest to podzial wyznaczony strukturg opieki instytucjonalne;
zaleznej od rozwiazan w danym kraju.

Trzeba takze zwroci¢ uwage na dodatkowe dylematy, jakie powinien wzia¢ pod uwage twérca
testu diagnostycznego rozwoju jezyka i mowy. a mianowicie na niejednoznaczny status jezyka
ogolnopolskiego i jezykow regionalnych. To zasadnicza kwestia teoretyczna, gdyz odnosi sie
ona do ustalenia normy jezykowe;. Etnolekty roznig si¢ od jezyka ogolnopolskiego zarowno
pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym, jak i fonicznym i artykulacyjnym. Jednak
okreslanie ich jako zaburzen czy odchylen od normy jest dalece kontrowersyjne. Sa one
bowiem wyznacznikiem tozsamosci grup etnicznych i postugiwanie si¢ nimi w tych grupach
jest norma. ktora — jak pokazuje praktyka - obejmuje tez logopedow do tych grup nalezacych.
Habilitantka w zaden sposob nie odnosi sie do tej kwestii.

Krotko méwiac, rozumienie, czym jest teoria i podstawy teoretyczne testu, jakim wykazala si¢
dr Joanna Gruba w przypadku KOLD, jest tak powierzchowne i wycinkowe. ze 7bliza si¢
niebezpiecznie do poziomu potocznego.

Dla oceny testu diagnostycznego krytycznym punktem jest spelnienie standardow
metodologicznych, gdyz tylko wowczas test mierzy trafnie i rzetelnie to. co w zalozeniu ma
mierzy¢. Wobec metodologicznych decyzji Habilitantki musz¢ rowniez sformutowac istotne
zastrzezenia.

Do standaryzacji KOLD wykorzystano wyniki 1034 osob badanych, co wydaje sie proba
wystarczajagca.  Musimy jednak pamieta¢, ze mowimy tu o opracowaniu testu
psvchometrycznego z normami dla populacji dzieci w roznym wieku, co znaczaco zaostrza
wymogi reprezentatywnosci. Jesli uwzglednimy, ze badania dotycza 12 podgrup wiekowych.
reprezentatywnosc proby juz na tym poziomie budzi powazne watpliwosci, bo jej liczebnos¢
dla kazdej podgrupy jest zdecydowanie niewielka. Trzeba wzig¢ pod uwage. 7e
reprezentatywnosc jest zapewniona wowczas, gdy w probie wybranej do badan pojawia sie
wszystkie wartosci analizowanej zmiennej, a empiryczne rozklady zmiennych odpowiadaja
rozkladom w populacji (oczywiscie przy swiadomosci, ze estymacja wartosci w badaniu jest
zawsze obarczona mozliwym do oszacowania bledem statystycznym). Chociaz wiec préba
ponad 1000 zapewnialaby bardzo satysfakcjonujaco reprezentatywnosé¢ wobec wymagan
roznorodnych pomiarow bardziej jednorodnych grup, w tym przypadku nie moze zadowalac.

Dodatkowo, obok zastrzezen co do wielkosci proby, nie sposob nie zwrdcié uwagi na
niedociggnigcia w sposobach doboru. Z nadestanych materialow nie dowiadujemy sie. jaki byl
operat losowania, jakiej metody losowania uzyto, ani Jak dobierano warstwy. Natomiast z uwag
rozsianych w podreczniku do KOL.D nalezy wnioskowac¢, ze losowos¢ nie zostata zapewniona
szczegolnie wyraznie w podgrupie dzieci w wieku 2fobkowym (w grupie normalizacyjnej nie



byto ani jednego dziecka wiejskiego ponizej 3-roku zycia, a w pozostatych wiejskich
podgrupach wiekowych tylko w jednym przypadku wielkos¢ przekroczyla 30 osob). Nie objeto
badaniem dzieci nieuczeszczajacych do przedszkola (w populacji 34 latkow jest to niematy
odsetek). Wsrod wojewodztw, w ktorych przeprowadzono badania, mamy do czynienia z
wyrazng dominacja wojewodztw bogatych. Kazde z tych uchybien dotyczy zmiennych
majacych wplyw na rozwoj mowy dzieci. A badania stuzyty przeciez celom
psychometrycznym, co oznacza powazne konsekwencje biograficzne dla diagnozowanych tym
testem dzieci.

Nie jest jasny schemat losowania, a przeciez jego wybor ma wplyw na prowadzone pozniej
wnioskowanie statystyczne. Poniewaz istota testow diagnozujacych rozwoj mowy jest
dokonywanie rozroznien miedzy prawidlowymi a zaburzonymi umiejetnosciami, proba
badawcza dobrana dla celow normatywnych musi skiada¢ sie wylacznie z dzieci rozwijajacych
si¢ prawidlowo. Odrebnie nalezatoby dobraé prébe dzieci z zaburzonym rozwojem. by moc
Ocenic stopien zaburzenia. Z informacji na temat doboru proby, jakie podaje Habilitantka, nie
dowiadujemy sig. niestety. CZy ten warunek reprezentatywnosci zostal spetniony. a jesli tak. to
w jaki sposab.

Rozwo] mowy to zmienna majaca szereg uwarunkowan, wykazywanych w badaniach
prowadzonych na catym $wiecie. Wskutek dzialania tych czynnikow dochodzi do roznicowania
wartosci zmiennej, jaka jest mowa, w podgrupy. Mamy wigc tu do czynienia nie tylko z
rozwojowymi podgrupami wiekowymi czy geograficznymi (urbanizacyjnymi), ale tez socjo-
ekonomicznymi 1 kulturowymi (choéby z uwagi na istotna. a pominieta przez Habilitantke
zmienna. jaka jest wyksztalcenie rodzicow).

Zapewnienie reprezentatywnosci proby nie jest kwestia banalng i wiaze sie z dostrzeganiem
roznego rodzaju ryzyka. Nie we wszystkich badaniach pedagogicznych pewne uchybienia w
zakresie reprezentatywnosci maja powazne konsekwencje na poziomie gromadzenia danych i
ich nterpretacji. jednak w wypadku tworzenia narzedzia psychometrycznego i jego
standaryzacji jest to kwestia fundamentalna. Polecam Habilitantce ksiazke Piotra Jabkowskiego
..Reprezentatywnos¢ badan reprezentatywnych™ (2015, Poznan).

Rozwazenia wymagajg tez dane, jakie uzyskala dr J. Gruba, porzadkujac wyniki wedlug plci i
miejsca zamieszkania. Miejsce zamieszkania roznicowalo ponad 1/3. a ple¢ 1/5 obszaréw
badania iogopedycznego, co Habilitantka uznata za zbyt male, by opracowa¢ odrebne normy.
7 jednej strony pojawia si¢ mysl, ze poniewaz w innych narz¢dziach, jakimi dysponujemy w
podobnym zakresie diagnostycznym. rowniez nie ma odrgbnych norm. préba ich ustalenia
moglaby stanowic o oryginalnym wkiadzie Habilitantki do nauki. Ale, rzecz jasna, badacz ma
prawo do rezygnacji z takich dziatan. Z drugiej strony trudno nie zauwazy¢é istotnej luki.
Badamia dotyczace rozwoju réznorodnych aspektow rozwoju mowy u dzieci (w tym aspektow
logopedycznych) prowadzone sa na calym swiecie, rowniez na wielotysiecznych grupach lub
w modelu longitudinalnym, co podnosi zaufanie do otrzymanych wynikow. Czgsé tych badan
opartych jest na bardzo drobiazgowe] i zaawansowane| diagnostyce. Wszystkie wykazujg
roznice migdzy grupami dziewczat i chiopcow oraz migdzy dzieémi ze srodowisk rodzinnych
roznigcych sie statusem socjo-ekonomiczno-kulturowym, a analizy i interpretacje tych réznic
prowadzone s3 na wysokim poziomie statystycznym i teoretycznym. Podstawowym
warunkiem wnoszenia wkladu do nauki jest porownanie prowadzonych badan i ich rezultatow
ztymi, ktore juz w nauce zostaly przeprowadzone i ustalone. Tymczasem Habilitantka w zaden
sposob nie odnosi si¢ do uzyskanego w jej pomiarze stabego, jak uznala, zrznicowania w tym
zakresie. Ten fakt nie wzbudzil w niej zainteresowania, choé¢ wydaje sie, ze w sensie
hadawczym jest doniosty i powinien wzbudzi¢ czujnos¢ co do konstrukcji testu i procedur jego
standary zacji.



Powyzsza kwestia laczy sie z watpliwosciami, jakie budzi dokonany tu przez dr J. Grube wybor
testow statystycznych. Do weryfikacji zwiazku miedzy picig a wynikami KOI.D i migdzy
dwuwariantowo réznicowanym miejscem zamieszkania a wynikami KOI.D wykorzystano test
U Manna-Whitneya, a do weryfikacji zwigzku miedzy trojwariantowo roznicowanym
miejscem zamieszkania a wynikami KOLD test H Kruskala-Wallisa. Habilitantka nie wyjasnia
powodow swojej decyzji o wykorzystaniu tych testow. ktore jako nieparametryczne maja
mniejsze wymagania od parametrycznego testu t-Studenta i jednoczynnikowe;j analizy
wariancji. dla ktorych s3 alternatywami. W konsekwencji nieparametrycznosci majg one
stabsza moc interpretacyjna. Testy nieparametryczne nie biora bowiem pod uwage wariancji
wynikow w badanych grupach (wariancji wewnatrzgrupowych), co oznacza, ze w przypadku
roznej wariancji bedzie ona przeoczona. Mniejsza liczba zalozen do spetnienia. z czvm mamy
do czynienia z przypadku testow nieparametrycznych, oznacza mniejsza moc testu, mniej
dokladny pomiar i stabsza interpretowalnos¢ uzyskanych wynikéw. Testy nieparametryczne
przeznaczone s3 w zasadzie dla matych prob 7 populacji nieposiadajacvch rozkladu
normalnego. Ich slabsza moc wykrywania (moze z pomini¢ciem chi kwadrat), czy okreslona
roznica jest istotna, moglo zawazy¢ na wnioskach wyciagnig¢tych z pomiaru.

Nie chcg w tym miejscu powazaé decyzji Habilitantki co do wyboru testow, bo nie znam jej
argumentow. Zwracam jedynie uwage, ze wszelkie decyzje w przypadku testéw o tak
powaznych konsekwencjach, jak diagnostyka rozwoju dzieci. powinny by¢ dobrze wyjasnione
1 uzasadnione przez autora testu.

Teraz przechodzg¢ do kwestii zasadniczej, ktéra stawia pod znakiem zapytania wartos¢ calego
testu. a mianowicie do jego oceny rzetelnosci. Do tego celu Habilitantka wybrala test Kudera-
Richardsona i zastosowata go do pomiaru zgodnosci wewnetrznej dla poszczegélnych
diagnozowanych obszaréw. Jak wynika z danych zawartych w podreczniku, uzyskane
wskazniki réznia si¢ diametralnie, osiagajac wartosci od 0.98 do 0.02 (przy czvm najwieksze
rozbieznosci dotycza niemowlat). Mimo tego nie mamy zadnych informacji, aby w zwiazku z
wystapiemem grupy niskich i najnizszych wskaznikéw, zostaly podjete jakies decyzje i
dzialania wobec testu. Dr J. Gruba .Strategicznie” pomija informacje, 7e wskazniki ponizej 0.8
dowodzg niskiej rzetelnosci, a ponizej 0,5 swiadczg o nierzetelnosci testu. Tymczasem na 61
obliczonych przez nig wskaznikow tylko 3 (1) przekraczajg wartosé 0,8, za to az 20 (to jest 1/3)
swiadczy o nierzetelnosci testu. Zdumiewajacy jest brak odniesienia si¢ Autorki do tych
danych. Referuje je i na tym poprzestaje. Zupetnie jakby przyjela, ze trzeba ocenié rzetelnosé
testu. ale nie rozumiata istoty i celu tej oceny, a wigc tego, ze prowadzi ona do okreslonych
konsekwencji. W promowaniu tego narzedzia diagnostycznego i okreslaniu go jako rzetelnego
i obiektywnego nie przeszkadzaja Habilitantce nawet takie wskazniki, jak 0,02 czy 0.06.
Trudno to skomentowac. Pomiar czegokolwiek testem o takich wskaznikach rzetelnosci
przypomina mierzenie dfugosci gumka.

Podsumuj¢ wigc moja ocen¢ Kart Oceny Logopedycznej Dziecka. Habilitantka trafnie
wskazala na brak standarvzowanych testow w tym zakresie w Polsce. Doceniam tez. ze podjela
si¢ ambitnego zadania wypelnienia tej luki. Bez watpienia jednak to zadanie ja przerosto. Dr J.
Gruba ,,nie odrobila pracy domowe;j”, jaka jest dla badacza zapoznanie si¢ z dorobkiem nauki
Swiatowej w interesujagcym go zakresie. W krajach zachodnich, bogatych w logopedvczne
wystandaryzowane testy, nie ubolewa sie bowiem nad ich brakiem, ale nad ich slabg
standaryzacja, wskazujac, w jaki sposob prowadzi ona do wadliwych diagnoz. Po kolezensku
odsylam Habilitantke¢ choéby do dohrze opracowanego przewodnika przeznaczonego dla
logopedéw jako narzedzia oceny tzw. standaryzowanych testow, autorstwa amerykanskiej
badaczki Leah Fabiano-Smith (Standardized tests and the diagnosis od speech sound
disorders). w ktérym zawarla ona $wietng analize obszaréw ryzyka i blgdow w istniejacych
standaryzowanych testach. Dr J. Gruba nie ustrzegla si¢ wihasciwie zadnego z bledow
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charakterystyeznych dla testow okreslanych mianem shabo wystandaryzowanych i dolozyla do
mich kilka dodatkowvch, Jak si¢ podkredla w caley literaturze poswieconej stabym
psychometrycznie testom. nie powinny byé¢ one traktowane Jako wiarygodny wskaznik
diagnostyczny.

~Karty Oceny Shachuy Fonemowego - KOSF™ st elektem doskonalenia wezesniejszego,
standaryzowanego — jak pisze Habilitanika - narzedzia. Zmiany w nim zostaty wprowadzone
po przeprowadzeniu (cytuje) ,.szer Bu wywiadow 1 unkiet”, chogias nie uzyskujemy zadnych
blizszych danych na temat tych zabiegow, ktére - jesli zostalyby przeprowadzone rzetelnie i
zgodnie ze sztuka gromadzenia danvch w ten sposob | ich analizowania — mogiyby by¢
elementem ewaluacji. Nowe narzedzie wymagn krinszego czasy testowania. co jest efektem
zmniejszenia liczby paronimoéw i wlaczenia kilku o nizszym stopniu trudnodei, Biorac pod
uwage typowa dla dzieci zmiennos¢ uwagi. nalezy te efekty ocenié pozyiywnie.

Wskarmiki rzetelnosei testu 53 dobre, Ocena trafnoscei jest pobiezna, ale tez dr J. Gruba wyraznie
informuje, ze test wymaga jeszcze dalszych zmian.

oczekiwaé, ze tutaj wilasnie Kandvdatly Zaprezentuje swoje zanawansowanie leoretyezne,
metodologiczne | interpretacyine whidciwe dia pedagogiki, kiore pozwoli uznac jej dojrzalosé
| samodzielnodé naukows oraz wynikajaca z tego zdolnosé do Kieraowania pracami naukowvmi
mlodszych pracownikéw oraz ich poglehione] oceny w procedurach recenzenckich, co jest
waznym obszarem dziglania pohabilitacyjnego.

Niewatpliwie podjecic agadnienia gotowodci szkolnej zastuguje na pozytywny oceng,
2wlhiszeza w dobic tendencii do obnizania wicku szkolnego, jaka obserwujemy w wiclu krajach,
wiym takze w Polsce. Pojgcie gotowosci szkolnej jest dvskutowane nie tylko w perspekiy wie
spolecane), ale ter teoretycenej, gdyz stanowi  konstrukt nicjednolity, definicyinie
niciednoznaczny, a praez wiely badaczy truktowany jako bardzo kontrowersyiny, a nawet
szkodliwy. Pozvtywnie nalezy tez odnotowaé fakt, 2e w teicie uwzgledniono kilka obszaréw
rozwoju dziecka, to jest rozwoj fizyeany, emocjonalny, spofeczny i pornawezy. Decyzia. by
skonstruowad wystandaryzowane nurzedzie disgnostyeme, kidre w stosunku do istnicincych
narzedzi w zakresie rozpoznawania gotowosci szkolnej bedzie stanowilo nAukowa NOWOSE, jest
ambitna | warta uwagi.

Niestety, dobra ocena kierunku poszukiwan Habilitantkj wyczerpuje walory, ktore jestem w
stanie wskaza¢ w odniesieniu do tego testu. Mozna bowiem wobec niego sformulowac wiele
uwag krytycznych, dotyczacych istotnych kwesti.

Pierwszy powaimag usterky Jest brak poglehionego osadzenia leoretycznego. Karda zmienna
podlegajaca pomigrowi musi byé wyprowadzomn 2 okreslonej teorii. poniewnz poigcta si
budowane jako uopdlnienie teorctyczne, Dlatego kazdy 1est diagnostyczny ma u swoich
podstaw koncepeie teoretycena. Za jej wyborem przemawiaiy okreslone, Swiadomie i explicite
wsknzane przez autora testu przestanki. Trafnosé teoretyezna Jest najwazniejsza trathoscin



lestu, z uwagi na to, 2¢ pozwala ustalic, w Jakim stopiu test odzwierciedla cechg bedgey
przedmiotem pomiarw. Musi by¢ jasne. jak autor testy Ja konceptualizuje, a wige niezbgdne jest
okreslenie swojege stanowiska winbee  ujed tearetyeznych.  Zgodnosé micdzy  wynikiem
lestowym a wanosciy latentne cechy, do pomiary ktorej test zostal skonstruowany, jest
podstawn wmanin wartosci testu, ocena trafnosci teoretveznej bez odwolania do teorii
mierzonej cechy jest oceng pozorng, Gotowos¢ szkolna jest cechy latentna i do tego bardzo
zlorong 1 niejednoznaczna, 4 wige jest konstruktem lcaretycinym. Test jest zawsze sposobem
Jei operacyinego traktowania. wige bez scislepo ustalenia, czym jest gotowosd, test do i
pomiary jest bezuzyteczny .

Gotowosé szkolna nalezy do tych ziawisk, co do ktoryeh nie ma w mauce zgody. Istnieje szerep
tearii. ktdre w odmienny sposob kaza na nig patrzed, co podnosi wymaganin wobee ustalania
zlozen tworzaeyceh teoretyezny  fundament dia rozpoznawania obszaru poddawanego
diagnozie. Dyskusje tocza sie nie tvlko nad samy golowosciy szkolng, ale réwniez (i 1o
hurzliwie) nad SZCTZE] WMOW#Aa norma w diagnostyce. Orientacja w debatach prowadzonych
na swiecic powinna przefozy¢ si¢ na wyjasnienia dostarczone w podreczniku do testu Jego
uzytkownikowi. Tymczasem w fecenzowanym materiale brak jest przegladu koncepcji i badan.
Poza elementarmym zasygnalizowaniem wybidrczych psychologicznych charakterystyk dzieci
t przywolaniem innych narzedzi pomiaru Habilitantka w zaden Sposob nie osadza swojego testu
w teorii. Nie wskazuje zadnej koncepcji dojrzalosci szkolnej, ktéra sugerowalaby taka a nie
INna zawartosé teshy. Zdaje sig, 7e nie ma zadnej wiedzy na temat loczace] si¢ w Polsce i na
swiecie dvskusji nad sama konceptualizacjy potowosc szkolnej jako miernika razwoju dzieci.
Wigeej niz pobieznie rozprawia sig nawel z roznica migdzy pojeciem dojrzalode szkolnej i
gotowosci szkolnej, chociaz za ta amiang. jaka mista micjsce w pedagogice. krvig si¢ wytaziste
teorie psychologiczne.

£/ wiaszcza wokot dojrzalosci szkolnej marosty kontrowersje, a czolowa polska jej badaczka,
Prof. Barbara Wilgocka-Okon. w swoich pozniejszych pracach rozwazata 7astgpienie ustalania
dojrzalosci szkolnej preez. wymog  dojrzalesci szkoly do pracy 2z dziecmi o ro;mych
charakterystykach kompetencyjnych i rozwojowych. Chociaz wprowadzenie terminu
~gotowos¢ szkolna™ na pewien czas wyeiszylo krytvke, jaka Kierowano wobee kancepeii
dojrzalosci szkolnej, jednak w ostatnich latach widoezne Jest ozywienie badaczy (rdwnicz
polskich). ktoryeh prace emierzajy do zmiany rozumienia Iego pojecia (por. m.in. prace A.
Brzezinskie), F. Gruszczyk-Kolczynskiej, G. Krasowicz-Kupis. R. Michalak, M. 7vtkao)
Szczegolnie intrygujace wydajg si¢ badania nad zwiazkiem poznawczym funkcii
wykonawczych (takich, jak np. pamig¢¢ robocza, hamowanie reakcji, przerzutnosé uwagi. a
poziomem gotowosci szkolnej). a takze analizy profili gotowosci. gdyz w obu tvch przypadkach
mozemy mowic o bardzo znaczacej prognostycznosci diagnoz w tym zakresie. Jak trafnie to
okreslita Pamela Jane Powell, mamy w pedagogice i edukacji do czynienia z balaganem -
pojgciem gotowosci {messiness of readiness), dowodzac, ze jest ona rozumienia niejednolicie,
zaleznie od kontekstu.

W zadnym miejscu SWojego przestawionego do recenzji dorobku Habilitantka nie wykazata sie
lez wiedza. 7¢ wokol poieé doirzatosci § gotowosci szkolnej nit $wiecie tocza sig ostre polemiki,
W ktorych juz nie chodzi o odmiennos¢ ich rozumienia, ale w ktorych wskazuje sie na
szkodliwos¢ rozwojowa i standaryzacyjna opresyjnosé ich stosowania. Juz Jerome Bruner bvt
przeciwnikiem uzywania kategorii dojrzatosci szkolnej, widzac mozliwos¢ realizacji programu
spiralnego, respektujacego kazda grup¢ wiekowa i kazde indywidualne zréznicowania
rozwojowe. Dzi$ jeszcze wyrazniej mamy do czynienia z ostrg krytykg diagnostycznej
standaryzacji rozwoju dzieci (patrz: Erica Burman. Bruce Fuller. Peter Moss, John Morss.
Gunilla Dahlberg, Alan Pence i wielu innych, ze poming juz polskich autoréw). Badacz.
oczywiscie, ma prawo wybraé opcj¢ paradygmatyczna, w ktorej realizuje swoje badania i moze



kwestionowa¢ krytyke uprawianego przez siebie modelu. Jednak od Zaawansowanego badacza
mozna dczekiwad swiadomosci istniejacych debat kontrowers;ji, jakie s3 wskazywane wobec
pojec kluczowych w Jego dorobku.

Mam tez watpliwosci co do aspektow metodologicznych KOGS.
W charakterystyce grupy standaryzacyjnej brak danych o strategii dobory proby. Wojewodzwa

wyhrane do hadan (wedlug jukiego klueza?) cechuje preferowanie wojewodztw bogatszych, co
moze przektadac sie na osiagni¢cia badanych dzieoi. Habilitantka myl; pojecia proby badawcze;j
i populacji. Raportujac brak rozktadu normalnego w probie, informuje o lewoskosnosci
krzywej, co dowodzi zbytniej tatwosci czgsci zadan. Dr J. Gruba zdecydowala sie na wybor
pvtan fatwych i bardzo latwvch. wychodzac z zalosenia, 7= test stuzy wychwyceniu dzieci 2
trudnosciami. Akceptuje to uzasadnienie. ale 7 zastrzezeniem. Auwtorks pomija bowiem fakt, iz
W np. przypadku dzieci zdolnych zbyt fatwe zadania powoduja zniechecenie. a w konsekwencji
niestarannos¢ wykonania, co moze dawaé falszywie negatywne wyniki.

Watpliwosci budzi trafnosc testy (we wszystkich jej rotlzajach) mimo podjetych przez dr J.
Grube prob jej ustalania. Powodem $3 przede wszystkim braki teoretvezne podrecsnika,
Dyvskusyjne jest rowniez zrekrutowanie sedziow kompetentnych wylycznie z grona nauczycieli,
anie np. psychologow €Zy pedagogow-terapeutiw. Ale nawet gdyby zaakceptowac¢ te decyzje,
nadal brak jest Jakieikolwiek informacii na temat procedury doboru sedziow, ich przeszkolenia,
kategorii czastkowych, wobec ktérych miel; rozpoznawac trafnosé. sposobow kwanty fikacji
dokonywanych przez nich ocen czy weryfikacji ich zgodnosci. Wyglada to tak, jakby metoda
sedziow kompetentnych bvia przez Habilitantke rozumiana na poziomie potocznym: .jest

ekspert i on powie, Czy to jest trafne™.

blad jest widoczny zaréwno w poczptkowej czedc podrecanika, jok § w tredcs zndan
disgnostycznyeh. Jest 1o powazny zarzul. gdyz o ile opéznienie rozwojowe moze Znaczaco
utrudni¢ dziecku funkcjonowanie w szkole. o tvle niewiedze o lym. Ze pomaranczy nie hoduje

mozna nadrobi¢ w ciagu kilku minut Tych ostatnich zadan nie mozna ber Zostrzeden uznac za
disgnostyczne, a wiee trafne, Diatego choé doceniam - Jak pisatam wy2ej - uwzglednienie
preez Habilitantke roZznorodnych  elementdw, skladajacyeh sie na rozwoj  dzieckn, 1j.,
motorveznyeh, poznawczveh, spolecznveh, emocjonalnych, jednak mam POWWINE ZAstrze 2oniy
do sposobu ich ujmowania i operacjonalizacii.

Trafnos¢ testu nie moze by¢ zadowalajaca rowniez dlatego, ze w 5 obszarach na 13 test nie
spetiis wymogow rzetelnosci. A test nierzetelny nie moze by¢ trafny. 2 czego Habilitantka
zdaje sobie sprawe, bo o tym pisze. Nie przeszkadza Jei 1o jednak swij test zankceptowad,

Habilitantka uzyfa analizy czynnikowej z wykorzystaniem wspolezynnika korelacji rang
Spearmana. Piszac o wykazanych korelacjach umiarkowanych. stabych. a nawet tych
nieistotnych statystycznie. stwierdza e Nznaczaja one, i2. . wrrost wynikow w Jednym obszarze
wplywa na wzrost wynikow w drugim obszarze™. To szkolny biad. Jedynie badania typu
ekspervmentalnego pozwalaja dowiess relagji przyczynowe). W badaniach korelacyjnych
ewentualny wniosek o wplywie mozna wysnu¢ wylycznie odwolujac sie do teorii. A teoria
przedstawiona w podreczniku iest powierzzhogwna, wybidreza i w zaden sposob woanalizie
wspiotezynnikow korelacji nie fest przez dr J, Grube preywolywana,

Frudnp nie zwrocié uwagi rownicz na kolejna slabosé testu. Chodzi o 0, z¢ podeeas
Zajmowania si¢ zmienng wyraznie odnoszyes sie do pravszlveh zadan dziec. zabraklo prob



ustalenin zwigzky wynikaw osigganych w proponowanym tescie z pozniciszymi osiggnieciami
szkolnymi, Wskutek tego nie znamy funkcji prognostycznej testu. W swictle nasilonej dyskusji
dotyczacych dojrzatosci gotowosci szkolnej brak mozliwosci ustalenia zwigzku migdzy tymi
Zmiennymi i prawdopodobienstwa wplywu 0siggnigtego poziomu gotowosci szkolnej na
sukces szkolny dziecka. Jest obciazeniem. kidire mozna bylo wybacznd pierwszym testom
sprzed kilku dziesigtkow lat. ale ktérego nie mozna zignorowaé obecnie, edy propozycja
nowego narz¢dzia ma byé oceniana Jjako nowy, oryginalny wkiad do nauki.

Kwestia trafnodei prognostycznej wigze sie zc swigzkami testow gotowosci stkolne) 2z
buduniami uwarunkowar szkolnej efektywnorici ksztatcenia (schoal effectiveness research —
SER), ktérych pozycja w nauce Swiatowei jest ynana od lay i ktore doczekaty st¢ znakomitych
analiz. Tego rodzaju badania byly prowadzone rownjes w Polsce. Typowe tutaj preferowanie
badan longitudinalnych na duzych probach, co umozliwia dobor kohort wednoliconych
demograficznie jest bardzo dobrg alternatvwa metodologiczng wobec niemozliwych w tych
obszarze badan eksperymentalnych. Niestety. dr J. Gruba nie odnos; si¢ do zadnych badan anj
raportow z tego zakresu. W podreczniku brak jest zreszty jakichkolwiek poréwnan miedzy
uzyskanymi przez nig wynikami a tvmi pochodugcymi 7 innych badan 2 tego zakresu (u w skali
Swidtowej mozemy mowié o tysigcach publikacii na ten lemat),

[nnymi stowy, trafnos¢ ocenianego testu jest wiecej niz problematyczna.

Fowazne zastrzezenia mam rowniez do rzetelnosci testu. Badano j3 w pomiarze jesiennvm i

wskazujacy na wysoka rzetelnogé. 6 (pomiar jesienny) i 7 (momiar wiosenny) obszarow
znalazla si¢ na poziomie niskiej rzetelnosci, a 5 ohszardw (jesienig) i 4 7 nich (wiosng)
pomierzonych jest nierzetelnie. Autorka bagatelizuje ten fakt. Jak podkresla, wieksza rzetelnase
mozna by osiagnaé prawdopodobnie przez. wydluzenie testu, ale Jako bardziej istotng uwaza
mozliwos¢ szybkiego Jego przeprowadzenia. Pamigtajoe, 2¢ réwniez trafnos¢ testu jess
dyskusyjna. oferuje nam zatem. niedokiadny, ale srvhki pomiar nie¢ bardzo wiadomo czego.
Oceniam te decyzje jako dyskwalifikujace test.

Biorue pod uwage zakres debat naukowych toczonych na $wiecie na lemat gotowosei szkolnej
ariaz rozmiar danych gromadzenveh w badaniach w Polsce nad dzie¢mi przed rozpoczeciem
nauki szkolnej (badania nad gotowoscia szkolna dzieci prowadzone s3 w naszvm kraju na
wielotysigcznych probach) propozycja dr Joanny Gruby prezentuje si¢ nader skromnie, by nie
r7ec - ubogo. Do tego jej spokojna konstatacja. iz -Konstrukcia testu utatwia szybka i sprawng
oceng umicjetnodei daieci™, w sytuacji tylu niepokojycych danych o jego rzetelnosci i trafhodc:.
Must negatywnie zwracaé uwage,

Podsumowujae stwierdzam, 2e Habilitantka nie wykazaly sig znajomosciy literatury krajowej,
i tym bardziej swialowej poswigeone] gotowodci szkolnej, nie rozumic problematycznosei 1e
kategorii zardwno w wymiarze teoretveznym, Jak i spoleconym. Pozostaje na tradyoyjne
pozyeii Konceptualizaci tego pojecia | w zaden sposab nie Zmienia rozumienia rozwoju dzieci.
Jej test nie stanowi oryginalnego naukowo sposobu diagnozowania, a nawet WIRCZ przeciwnie
- Jest wyrazem zastoju w mysleniu o psychospotecznej kondycji dzieci maggeveh rozpoczac
nauk¢ w szkole. Do tego trudno zaakceptowac standaryzacje testu i hrak decyzji korygujacych
J€go zawartos¢ i konstrukcje, kiedy dane statvstyczne ujawniaty razyce jego niedobory.
Decyzje, jakie Habilitantka podjeta w zwiazku 7 tvm testem, <a tymn bardziej niezrozumiale, 7e



ktore ma snacznie wigksza dokladnosé diagnostyczng i pozwala uniknné wadliwych decyzji na
temat stopnia trudnoscj zadan). Wktad do nauki mus; polegad na przekraczaniu istniejacych w
niej osiagniec, a nie na cofaniu sie do stanu z przesziosai, a opracowany przez dr J. Grube test

-Karty Oceny Rozwoju Psychoruchowego KORP” <3 produktem wspotautorskim. Rozne
czesci podrecznika $3 napisane odrebnie przez poszezepblne autorki, Jednak oceniajac go
przyjmuje, ze dzielily one odpowiedzialnosé za ksztalt calodci, 'worzony we wspétautorstwie
test diagnostyczny ma bowiem innych charakter niz np. publikacja zbiorowa. Dlatego odnosze
si¢ takze do rozdzialow napisanych przez pozostale cziankinie zespolu. ale za kazdym razem
podaje nazwisko osoby, ktdra napisala dany rozdzial.

Poderzas zapoznawaniy sie 2 KORP odnotowalam bardzo liczne bledy i ustarki. Prey tym
fowarzyseylo  mi nieprzyjemne uczucic déja vu. Bvly to bowiem wszystko bledy, ktore juz
wcezesniej wskazywalam w odniesieniu do innych testow. Powiem WITCZ, ze stanowig one
rodzaj szyldu dla tego dorobku. Nie bede wiec dokonywa¢ doktadnej ich prezentacji i
uzasadnienia mojej oceny. bo $3 to wady analogiczne (o tvch zidenty fikowanych w przypadku
omawianych wyzej testow i o rownie duzym ciesarze gatunkowym. Wymienie tylko gwoli
Scistosct najwazniejsze:

I. powierzchownos¢ teoretyczna (rozdzial autorstwa E. Bogaczi A. Bogacz-Rybczak):

- bezdyskusyine przyjmowsinie kluczowych zalozen dotyczacych fazowosci rozwoju dzieci za

Czasem gruntownie, jak np. za Arnoldem ¢ wesselem czy Jeanem Piagetem:

- brak analizy uwarunkowan TOZWojl psvchoruchowego co byloby istotnym wskazaniem dla
dobory warstwowego priby normalizacyjnej,

- brak jasno wskazanych régmic migdzy Istnicjacymi wystandaryzowanymi narzedziami

pomiaru w zakresie rozwoju psychoruchowego dzieci o KORP; nie wiadomo WIgC, po co w
ogole Karty zostaly opracowane.

2. Calkowity brak rozumienia. czym sy dane jakosciowe, na czym polega ich analiza i CZYM sig
rozniy od danych mierzonych w okreslonego rodzaju skalach, co wskazuie na brak orientacii
w elementarnych podstawach wiedzy statystycznej (rozdziaf autorstwa E. Bogacz i A. Bogacz-

* PO zapowiedzi, e KORP umozhiwiaja nie tylko oceng ilosciowy wynikow, ale | takze
pogtebiong analize ¢ charakterze Jukosciowym™ nastepuje kilkanascie stron tabel, z ktorych
wszystkie zawieraja stownie opisane normv wvrazane w statystycznej skali porzadkowe;j
(rangowej), czyli takiej, w ktorej nie mozemy wskazad odleglosci migdzy wartosciami skali,
ale mozemy uporzagdkowac wyniki kumulatywnie.

3. Bledy w doborze proby badawczej (rozdziat autorstwa Habilitantki)
- brak opisu procedury doboru proby.

podgrupa dzieci w wieku niemowlgcym (8%) i po niemowlecym (8%).

podgrupa dzieci preedszkolnveh (569% badanvch), szezepdlnie niedoreprezentowana natomiast
- dominacja wojewodztw bogatych w doborze proby normalizacyjnej,
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- relatywnie niska liczebnodé podgrup wickowyeh sSrodowiskowych jak na normalizacje
diagnostycznego testu psychometrycznego.

4. Brak analizy  wynikéw obrazujacych zaleznosci miedzy uwzglednionymi Zmiennymi
(rozdzial autorstwa Habilitantki)

Preedstawiono testowe dane statystyczme bez najmnicjszej chochy proby Iterpretacyjnego
ustosunkowania sie do nich. Tym bardziej nie odniesiono uzyskanyeh wynikow do
analogicznych badan prowadzonych w kraju i na swiecie.

5. Catkowicie niezadowalajace wlasnosci psychometryczne testy

- Heyskane wskazniki zgodnogei wewngtrenel sy niskie i swiadez o slabej rzetelnosci testu lub

- beena trafnosei testu jest wybidreza dotyezy jedynie wewngtrane] struktury testy. Ale nawel
W uzyskane korelacje 54 przede wszystkim slabe § bardzo slabe.

Krotko mawise, to Ay test. Dazenie do pemiaru cechy tak wewngtrznie zréznicowanej, jakg
Jest rozwo; psychomotoryczny, i proba jego diagnozy » jednej strany Fmgmcnmr}-qumj ten
rOZWOL. o 2 drugiej scutlajace) jego badunie w jednym narzedeiu musiala doprowadzi¢ do

Wszystko to nie praesskadim Habilitantce » satysfukcjy informowaé o 200 przeprowadzonych
szkoleniach § 4000 Przyznanych certyfikatach w zakresie Stosowania lego narzedzia,

Podsumowujge oceng cyklu 2gloszonego jako glowne osiagniecie, stwierdzam, 2e caty cyk
cechuja duse zaniedbanin leoretyezne, rozlegle zwluszoza w przypadku testu gotowogci

dyskusji dotyczacej zalozen kategorialnyeh, metod pomiary, uzyskanyeh wynikow - wizv stk
10 wskazuje na niedojrzalosé teoretycang Habilitantki.

Widoczne sa takze zasadnicze braki metodologiczne, w tym preede wszystkim luki w apisie
projektu badan, stabosci w doborze proby oraz niska trafnose i rzetelnodé testow.

predykatory réznic w rozwoju dzieci. to dla ustalenia pprm diagnostycznych niezbedny jest
warstwowy dobor proby z takg liczebnoscig kazdej warstwy, by zapewni¢ rozkiad normalny.
Liczba kombinacji cech i skala wieku, iaka recenzowane sty obejmuiy, wekivrujin, ze
Habilitantka objeta badunigmi zbyt male priby, 2ehy zagwarantowsd dune bedace dobry
podstawy do standaryzaeyi i normalizac)i. Niepelne pokrycie wartoder wWystepuigoveh w
populacii fa dr J, Gruba nie preedstawin operaty priobkowanin | popelniony przez nig blad
pokrycin wydaje sie OCzZywisty ) prowndzi¢ moze do powaznveh micksetaleen pominrow veh.

Staba trafnosé i rzetelnods lestow 1o wady dyskwalifikujace. Obciaza je dodatkowo brak
ZNAOMose najnowszej koncepcii trafnosei Samuela Messicka i wynikajacych stad powaznvch
konsekwencji dla standaryzacji testow. Trafnos¢ testow Jest dzié uznawana za element
pPrymarny w ocenie wartoscj testy, a niska rzetelno$é trafnogc wyklucza,

Chociaz dr J. Gruba powoluje sie w kilku miejscach na literature metodologiczna, jednak
obawiam si¢, ze zadowala si¢ ona jedynie pobieznym po nia siegnieciem. Pr:.}-klnd:.?mr.
powriee do wzamiankowanego wezedniej adania z autoreferat Habilitantki: ,.Wymienione



narzg¢dzia spelniaja szereg wymogow psychometrycznych, do ktorych naleza: standaryzacja,
obiektywnoé¢, normalizacja, rzetelnos¢ i trafnosc. W tym rozumieniu stanowig uktad
odniesienia” (zal. 2, s. 5). Zdanie to zostato opatrzone przypisem do 39. strony Standardow dla
testéw stosowanych w psychologii i pedagogice, opracowanych przez American Educational
Research Association. American Psychological Association. National Counsil on Measurement
in Education, a wydanych w Polsce przez GWP. Zdanie to zostalo przez Autork¢ napisane
pogrubiona czcionka i - jak rozumiem - mialo przekonaé czytelnika, ze o jakosci cyklu nie ma
co dyskutowaé, bo speinia on ogdinoswiatowe standardy. Tymczasem wystarczy 7ajrze¢ do
przywolywanych Standardéw, by stwierdzi¢, ze na tej stronie, poswieconej jednej ze strategii
ustalania trafnosci testu, jest mowa o znaczacej roli jego walidacji przez analizg zwigzkow
wynikéw testowych 7z innymi zewnetrznymi zmiennymi. ktore w tvm dopiero sensie mozna
uznaé za uklad odniesienia dla standaryzowanego testu. Otrzymanie takich danych z badan
korelacyjnych lub eksperymentalnych, powala bowiem bardziej wnikliwie oszacowac wartosc
wvnikow uzyskiwanych w tescie. Tymczasem Habilitatka tego rodzaju zabiegow nie
dokonywala. Przypis jest dodany na chybit trafil. Gdyby Autorka cyklu poswiecita czas na
solidne przestudiowanie Standardow. byloby dla niej jasne. ze to. co nazywa standaryzacja.
dalekie jest od spetnienia wymagan dla testow psychometrycznych.

Dokonany przez dr J. Grubg opis procedur standaryzacyjnych jasno dowodzi, ze wie ona, 1z
powinny by¢ przeprowadzone. ale zupelnie nie rozumie, ze uzyskane wyniki swiadczg o
wadach testu i w ich obliczu nalezato podja¢ powazne decyzje dotyczace korekt az do chwili,
gdy wyniki dowioda, ze test osiagnat wymagang jakos¢. W rezultacie upowszechnia testy, ktore
nie spelniaja podstawowych kryteriow jakosci, wsérod oséb. ktore 7akladajg wysokie
kompetencje statystyczne i metodologiczne osoby zajmujacej si¢ ich tworzeniem. Prowadzi to
do btednych diagnoz i budzi zastrzezenia nie tylko merytoryczne, ale takze etyczne. Na autorze
testu psvchometrycznego, ktéry ma by¢ stosowany na szeroka skale jako narzedzie diagnozy
rozwoju dzieci spoczywa ogromna odpowiedzialnos¢. Wadliwa diagnoza ma powazne
konsekwencje w zyciu dzieci. Dlatego wymagania teoretyczne i metodologiczne powinny tu
by¢ spelnione na bardzo wysokim poziomie.

Zgloszenie cyklu publikacji jako osiggniecia awansowego oznacza, ze bedziemy mieli okazi¢
7obaczy¢ wyrazista $ciezke rozwoju badawczego Kandydata. W przypadku ocenianego tu
dorobku nie tylko nie widzg dynamicznego rozwoju, ale wrecz przeciwnie — zdumiewajaco
trwale bledy i slabosci. Kandydatka nie zrobila w ciagu tych lat zadnego post¢pu.

Ocena zalaczonych artykuléw i rozdzialow w ksigzkach

Habilitantka do ocenianych materialow zataczyla 17 artykulow w czasopismach i rozdzialow
w pracach zbiorowych (w tym 3 opublikowane w czasopismach z listy JRC lub ERIH, ale wsrod
nich. czego Habilitantka nie wskazuje. tekst w dziale ,.Sprawozdania. uwagi. polemiki®). 3
ksiazki autorskie (,.Technologia informacyjna w logopedii”, .Ocena stuchu fonemowego u
dzieci w wieku przedszkolnym”, ,,Komputerowe wspomaganie umiej¢tnosci czytania u dzieci
szescioletnich™), 2 pod jej redakcjg oraz _Multimedialny Pakiet l.ogopedyczny™. Ponize)
dokonuje ich oceny.

- Multimedialny Pakiet Logopedyczny” przeznaczony do pracy z dzie¢mi z wadami wymowy.
we fragmentach opracowany zostal wraz. 7e wspotautorami. jednak ilosciowo widoc7ny jest
giowny wkiad Habilitantki (wiele rozdziatow jest tylko jej autorstwa). Poszczegolne czgsci
skladaia si¢ z ksiazki o charakterze poradniczo-metodycznym, programu komputerowego 1
zes7zvtu z ¢wiczeniami do pracy indywidualnej i grupowej (jak np. domina, memory, ,.co nie
pasuje?”, dopasowanie nazwy obrazka do litery itd.). Pakiet ma charakter metodyczny 1 z

pewnoscig moze by¢ przydatny w pracy praktykow. U jego postaw nie znajdujg sig 7adne
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oryginalne badania naukowe zmieniajace podstawy teoretyczne wad wymowy 1 ich terapii,
wiec nie mozna go uznac za wdrozenie badan. Z tego tez powodu Pakiet nie ma znaczema
naukowego.

- .Technologia informacyjna w logopedii” (2009, Gliwice) to pozycja poradniczo-metodyczna.
kierowana do praktvkow. Fragmenty dotyczace badan nad uzywaniem przez logopedow
programoéw komputerowych s3 w zasadzie przepisane z Wczesnie)sze] publikacji
Wykorzystanie multimediow w terapii mowy — analiza porownawcza. [W:] W. A. Sacher, A.
Wasinski (red.). ..JEdukacja — kultura — media. Wybrane aspekty pedagogiki kultury 1 mediow”
(Bielsko-Biata 2008). Réwniez w innych miejscach mamy do czynienia z bardziej lub mnie)
dostownym wykorzystywaniem poprzednich publikacji (np. we fragmentach dotyczacych norm
etvcznych zwiazanych z prawami autorskimi czy przy opisach terapeutycznych programow
komputerowych. Ksiazka nie wnosi niczego do nauki.

- _Ocena stuchu fonemowego u dzieci w wieku przedszkolnym” (Katowice 2012) — ksiazka
zawiera trzy rozdziaty teoretyczne wprowadzajace do zagadnienia stuchu fonemowego, jego
rozwoju i zaburzen oraz narzgdzi diagnostycznych. Maja one charakter zblizony do
podrecznikowego. Celem badan bylo okreslenie zaleznosci miedzy poziomem stuchu
fonemowego a wybranymi zmiennymi. Jednak problemy badawcze sa niepoprawnie
sformutowane. Np. problem drugi: .Jak przebiega ksztaltowanie si¢ stuchu fonemowego w
poszczegolnych grupach wiekowych badanych dzieci?”, jest pytaniem zbyt ogolnym, by
odpowiedzi szuka¢ w pojedynczych badaniach empirvcznych. Dla problemu trzeciego ,.C7y
dzieci bez zaburzen wymowy moga przejawiac zaburzenia stuchu fonemowego™”, ktory
zestawiono z dwiema konkurencyjnymi teoriami, a wiec nadano mu status rozstrzygnigcia
miedzy nimi. sformutowano nieadekwatng hipoteze ..Nieprawidiowe roznicowanie fonemow
nie wplywa na nieprawidlowa artykulacje”. Dowodzi to, ze Autorka nie bardzo wiedziata, o co
pyta, a na jakie pytanie odpowiada (problem dotyczy ewentualnego wspotwystgpowania versies
jego wvkluczenia, hipoteza natomiast relacji wptywu). Brak jest opisu strategii doboru proby.
Opis badan jest poprawny. Pozytywnie nalezy oceni¢ pojawiajace si¢ uwagl 1 komentarze do
zaburzen przebiegu badan, co zawsze jest dowodem wrazliwosci empirycznej, a takze
odnoszeni uzyskanych wynikow do rezultatow badan innych badaczy. Ksiazka. moim zdaniem.
zawiera zbyt rozbudowane aneksy. Negatywnie zwraca uwagg catkowity brak odwotan do

badan i literatury zagranicznej.

- . Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania u dzieci szescioletnich” (Krakow 2002)
jako opublikowana i jedynie kosmetycznie zmieniona praca doktorska (o czym Autorka nie
wspomina) nie moze by¢ brana pod uwage w postgpowaniu habilitacyjnym.

- .Logopeda. Wybor tekstow 2005 — 2008” to ksiazka opisana przez Habilitantkg jako praca
nod jej redakcja. Zawiera ona wybér artykutow, ktore we wskazanych latach zostaty wydane w
czasopismie ,.Logopeda”. Dr J. Grupa nie napisata do niej nawet rozdzialu wprowadzajacego.
Nie mam pojecia. na czym — jej zdaniem - polegat jej wkiad jako redaktora naukowego. Nie
wiem, czy w ogodle rozumie ona istotg takiej redakcji.

- _Wybrane problemy logopedyczne” (Gliwice 201 1) — ksigzke zatytulowalabym racze)
. Wybiorcze problemy logopedyczne”, gdyz nie taczy ich zadna teoretvczna idea czy koncepcja.
ktora przedstawiono by we wstepie do niej. Dr J. Gruba jest w niej po prostu jednym z autorow,
a calos¢ jest zbiorem interesujacych, ale stabo ze soba powiazanych tekstow. Pozycja ta w
zaden sposob nie swiadczy o kompetencjach. jakie powinien mie¢ badacz w funkcji redaktora
naukowego.
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W nadesianych materialach mamy tez artykuly i rozdzialy w pracach zbiorowych. Ponizej
dokonam krotkiej oceny kazdej z nich w takiej kolejnosci, w jakiej zostaty zapisane na nosniku.

- Internetowy portal fonetyki. Zalozenia projektu. ,Poradnik Jezykowy™ 2011, nr 7. s. 124-125
Tekst stanowi rodzaj hardzo rod7aj skrotowej informacji na temat portalu fonetyki. Dlatego nie
dziwi, ze nie zostal opublikowany w dziale ..Artykuly i rozprawy”, ale w ,Sprawozdania,
uwagi, polemiki”. Nie ma zadnego znaczenia naukowego.

- Kwestionariusz czy test? Wykorzystanie narzedzi diagnostycznych przez logopedow - analiza
badan wlasnych. ,Przeglad Logopedyczno — Pedagogiczno — Psychologiczny™ 2019, nr 1, s.
25-35. Czes¢ wprowadzajaca artykutu jest zdawkowa. na poziomie elementarno-definicyjnym.
Zastosowany dobdr proby nalezy okresli¢ jako incydentalny, gdyz badaniom zostaly poddane
osoby na zasadzie dostepnosci. Brak nawet proby interpretacji faktu, ze az polowa osob
objetvch badaniem nie oddata kwestionariusza. Pytania badawcze nie maja charakteru
naukowego. Nie zmierzaja do wyjasnienia zadnego zjawiska spotecznego. Sondaz mial na celu
zgromadzenie prostych informacji na temat popularnosci wymienionych w ankiecie narzg¢dzi
diagnostvcznych. Te ostatnie nie zostaty poddane 7adnemu kategorialnemu poréwnaniu czy
pogrupowaniu. Osoby badane nie byly nawet pytane o ocen¢ wykorzystywanych narzedzi czy
wyjasnienie, dlaczego korzystajg z tych a nie innych. Dane dotyczace charakterystyki badane;j
proby nie zostaly wykorzystane w 7aden sposob poza prosta prezentacja. Powierzchownosé
zgromadzonych danych i nieuchronne spltycenia ich analizy sg uderzajace. Tekst nmie ma
wartosci naukowej.

- Moderna rehabilitacia po mozgovych prichodach. Materialy pokonferencyjne, Banska
Bystrzyca, — publikacja w jezyku stowackim, ktorego nie znam, wigc nie oceniam tego tekstu.
S. 394 - 400.

- (wspotautorka 1. Polewczyk), Multimedia w terapii sygmatyzmu — projekt badan. ,,Chowanna™
2003. t. 2(21). Zawartos¢ artykul ogranicza si¢ do wstgpnego opisu opracowanego przez
Autorki pakietu multimedialnych programow komputerowych ,.Logopedyczne zabawy™ do
wykorzystania w diagnozie i terapii logopedycznej. Planowane badania miaty stuzy¢ ocenie
przydatnosci pakietu. Tekst ma charakter jedynie popularyzujacy. Chociaz bowiem jego
czytelnikiem wyraznie ma by¢ osoba zajmujaca si¢ zawodowo dzie¢mi, jednak nie jest
kierowany do odbiorcy zaawansowanego w zakresie uprawiania nauki (pedagogiki czy
logopedii), o czym dobitnie $swiadczy wyjasnianie przez Autorki takich podstawowych
termindw, jak dysglosja czy afazja. Zajmujaca znaczng cz¢s$¢ artykutu prezentacja badan i uj¢¢
definicyjnych roznych autorow prowadzona jest w charakterystycznej dla poczatkujacych
badaczy stylistyce wyliczania. Autorki nie przyjely 7adnych kryvteriow porzadkujacych, nie
poglebily swojej analizy, nie pokusily si¢ o zadng interpretacj¢. Zawarty w drugiej czg¢sci
artykutu opis projektu ma charakter metodyczny. Dzigki zainstalowanej w grach, niewidocznej
dla uzyvtkownikow, rejestracji czestotliwosci i czasu korzystania z poszczegolnych ¢wiczen.
Autorki dokonaty pomiaru tego, co okreslity jako przydatnos¢ pakietu. W mojej ocenie w ten
sposob mozna bylo jedynie okresli¢ jego populamosé. Nietrudno bowiem zauwazy¢, ze bez
pomiaru rezultatow korzystania z niego, ustalanie przydatnosci diagnostyczno-terapeutyczne;
nie jest mozliwe. Podobnie jak czestotliwo$¢ i1 czas korzystania przez dzieci z gier
komputerowych wiele mowi o ich popularnosci, ale niczego o przydatnosci np. rozwojowe;j.
Natomiast trzeba podkresli¢, ze Autorki obiecuja czytelnikowi przeprowadzenie w przysztosci
takich badan.

W tekscie ujawniaja si¢ tez braki w zakresie kompetencji metodologicznych Autorek: termin
populacja jest mylony z pojeciem proby badawczej. Czytelnik dowiaduje sig. ze proba zostata
dobrana losowo, ale brak jest danych o strategii jej doboru i podejmowanych krokach. W
efekcie deklaracje reprezentatywnosci czytelnik musi przyjac ,,na wiarg™.
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Tekst nie ma wartosci naukowej, chociaz moze przyda¢ sie praktykom.

- Multimedialny pakiet logopedyczny. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.) ..Kompetencje
medialne w spoleczenstwie wiedzy™. Poznan 2004. s. 335-339. To kréciutki tekst o charakterze
opisowo-promocyjnym. Bez wartosci naukowe;.

- Ocena programéw komputerowych wspierajgcych terapie sygmatyzmu [W:] S. Juszczyk, M.
Musial. A. Watola (red.) ,Edukacja w spoleczenstwie wiedzy. Niejednoznacznosé
rzeczywistosci edukacyjnej, spolecznej i kulturowej” Katowice 2007, s. 370-375. W tekscie
zawarto opis prostych badan ankietowych. Trudno si¢ wypowiedzie¢ na temat kontekstu
teoretycznego badan. bo nie zostal on nawet wzmiankowany. Nie da sie ustalié, jakiego
zjawiska egzemplifikacjg ma by¢ badanie popularnosci tytulowego pakietu. Nie jest to tez z
pewnoscig ewaluacja pakietu — a taki termin zostal wprowadzony do ttumaczenia tytutu tekstu
na j¢zyk angielski. Ewaluacja jest procedurg znacznie bardziej 7to7zona 1 majaca swoja dobrze
opracowang metodologig. Trudno si¢ zatem dziwi¢, ze w bibliografii znajdujemy ... tylko jedna
pozycj¢ (wspolautorstwa Habilitantki).

Uwagg zwraca niesty chana pobieznos¢ metodologiczna i ptycizna interpretacyjna danych. Brak
opisu strategii doboru proby. Chociaz w tekscie zawarto prezentacj¢ wynikow 2z
wykorzystaniem procentéw. nie zostaly one poddane 7adnej analizie. Informacje uzyskane od
logopedéw zostaly po prostu zreferowane, ale nic z nich nie wynika. Dodane dane jakosciowe
(przykladowe odpowiedzi na pytanie otwarte ,,Co chcial(a)by Pan(i) dodaé od siebie?”, ktore
razi sSwoja potocznoscia) wprawiaja czytelnika w zazenowanie. C7zyzby Autorka uznala. 7e
przytoczenia takie jak ..Gratuluj¢ pomystu”, ,>Potworek< jest milutki i zacheca do zabawy”,
»Z. calym szacunkiem i podzigkowaniem dla Panstwa za tak wspaniala oferte” maj3 charakter
jakosciowych wynikéw badan i wnosza jakies impulsy do nauki? Dla mnie Jako recenzenta.
byly nie tylko sygnalem, ze osoby wypelniajace ankiete wiedzialy, ze oceniajg produkt autora
ankiety, ale takze, Ze nie ma kompetencji w opracowywaniu badan kwestionariuszowych, mimo
ogromu dobrej literatury metodologicznej naten temat. Autorka zajmowata sie marketingowym
potwierdzaniem populamosci pakietu, a nie badaniem jakiegos zjawiska.

W zakonczeniu tekstu, a wigc w elemencie, ktory zgodnie ze sztukg pisania tekstow naukowych
powinien zawiera najwazniejsze wnioski z badan. zamieszczono zdawkowe stwierdzenie. 7e
pozytywna ocena pakietu zachgca do tworzenia jego kolejnych czesci. Ogolnie tekst nalezy
okresli¢ jako promocje pakietu.

- Polisensoryczne oddzialywanie metod komputerowych na rozwdj mowy u 0s6b z zaburzeniami
korowymi materiaty pokonferencyjne ,.Konteksty edukatnych vied v dimenziach informacnej
spolocnosti™ 2006. Artykul zawiera opis programu Multimedialna Terapia Afazji.
oddziatywajacy polisensorycznie na struktury kory mézgowej. Rozpoczyna go elementarne
wprowadzenie teoretyczne . Mézg a mowa™ — na poziomie podrecznikowym. Przywolywana
literatura byla opublikowana np. w latach 1966. 1978. 1980 Jest to zdumiewajace, jesli
wezmiemy pod uwage rewolucyjny niemal rozwoj neuronauk w ostatnim okresie i ogromna
liczb¢ najnowszych publikacji w tym obszarze. Czy Habilitantka nie jest $wiadoma. ze
pojawienie si¢ zaawansowanych technologii umozliwiajacych rejestrowanie aktywnosci mozgu
(Jak np. rezonans magnetyczny w wersji funkcjonalne, magnetoencefalografia, pozytonowa
tomogratia emisyjne itd.) doprowadzity do niewyobrazalnego wczesniej wzrostu danych
wyjasniajacych dziatanie CUN. a w tym zwigzkow miedzy mézgiem a mowa? Obawiam sie,
ze przywotywane w bibliografii pozycje to zasoby znane Habilitantce z czaséw jej studiow i
wiasnie taki. studencki co najwyzej. jest poziom ich analizy i wynikajacy z tego wkiad
naukowy.
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Zauwazmy tez, ze zrodiem wiedzy naukowej dla Kandydatki na stopien doktora habilitowanego
okazujg si¢ przede wszystkim podreczniki akademickie, a wigc publikacje przeznaczone dla
studentow.

Przy tej okazji trzeba zwrocié uwage na brak nawet tak elementarnych technicznych
kompetencji Habilitantki. jak zapis bibliograficzny. Jest to jedynie przykiad. gdyz ta uwaga nie
dotyczy tylko tego tekstu. Stanowi on opublikowany po polsku element zbioru w jezyku
slowackim.  Autorka zaklada wiec (zapewne poniekad stusznie), ze czytelnik slowacki
zrozumie tekst polski. Jednak ..dla ubarwienia” wprowadza w hibliografii wybidrcze elementy
angielskiego. Przy czym z niewiadomych przyczyn w przypadku prac zbiorowych oznaczenie
»W:" zostalo podane w jezyku angielskim jako .in". ale juz skrot .red.” pozostawiono bez
tlumaczenia. W niektorych pozycjach podane jest wydawnictwo. w innych nie. a w jednvm nie
ma ani wydawnictwa. ani miejsca wydania. Zdarzylo sie nawet pomini¢cie nazwisk redaktorow
zbioru. Znienacka pojawia si¢ tez zbedny w zestawieniu bibliograficznym numer strony. Tytuly
pozbawione s3 podtytulow. bywaja uciete, a przy pozycjach dwutomowych brak wskazania
tomu. Az trudno uwierzy¢, ze w nader skromnej, bo obejmujacej zaledwie 9 pozycji
bibliografii, mozna bylo natkna¢ sie na tyle uchybien w zapisie.

Artykul ma przekona¢ czytelnika o zasadnosci stosowania komputerow w dzialaniach
terapeutycznych wobec 0s6b dotknigtych afazja. Ale do tego nikogo przekonywa¢ nie trzeba,
gdyz na Swiecie wykorzystywane s3 w tym zakresie zarowno programy specyficzne.
przeznaczone do konkretnego obszaru deficytowego, jak i ogolne, wielomodulowe, obejmujace
wiele obszaréw deficytowych. Nad skutecznoscia tych programow prowadzone s3 tez na
swiecie badania (w tym tez zaawansowane metodologicznie randomizowane badania
kliniczne). Innymi slowy, artykut ma nastepujaca konstrukcj¢: podr¢cznikowe informacje o
zwigzkach miedzy mozgiem i mowa na podstawie razaco przestarzalej literatury; krotki opis
zawartoscl promowanego programu i 4-wersowe zakonczenie o pozytywnej ocenie programu
przez logopedow. Az trudno mi to skomentowaé. Tekst nie ma najmniejszej wagi naukowe;.
cho¢ moze mie¢ pewng warto$c¢ dla logopedow-praktykow.

- Programy komputerowe w terapii 0sob z afazjq. Artykuf — opublikowany w dziale ,.Praktyka”
- ma charakter populamo-metodyczny, a jego celem jest upowszechnienie wiedzy na temat
istniejgcych mozliwosci wykorzysty wania komputeréw w terapii logopedycznej osdb z afazja.
Nie ma wartosci naukowe;.

- (wspolautor: 1. Polewczyk), Rola nauczyciela w terapii wad wymowy. [W:] J. Kuzma, J.
Morbitzer (red.) ..Edukacja — szkola — nauczyciele. Promowanie rozwoju dziecka™ (Krakow
2005). Artykul odnosi si¢ do obszaru edukacji przedszkolne;. Rozpoczynajac od przywolania
fragmentu programu przedszkolnego, dotyczacego rozwoju mowy i myslenia dzieci, autorki
komentuja, 7e nalezaloby 7zalozy¢, i7 taki program zapewnia doskonaly start w przyszle 7ycie.
Nast¢pnie formuluja pytania, ktére — jak rozumiem — mialy peini¢ funkcje¢ problemow
badawczych (bo innych w tekscie nie ma, a o przeprowadzonych badaniach méwi si¢ jako o
sposobie odpowiedzi na te wlasnie pytania), a ktérvch potocznosé i kuriozalna niezgodnosc z
zasadami formulowania probleméw w nauce wprawia czytelnika w ostupienie. Oto one: ..Czy
jednak jest tak naprawdg? Czy jest jakas roznica miedzy dzieémi, ktore ucze¢szczajg do
przedszkola i tymi. ktore do niego nie chodza? Czy nauczyciel przedszkola jest w stanie lepie)
wptynac na rozwdj dziecka niz jego wlasna matka?”.

Dalsza lektura nie poprawia wrazenia. Autorki objely badaniami wymowy 80 dzieci. Nie
informuja o strategii doboru proby. O zaleznosci migdzy zmiennymi (ktéra rozumieja jako
wplyw jednej zmiennej na druga!) wnioskuja na podstawie ogladu ..na oko” danych
procentowych. Odsetki byty liczone nawet 7 liczebnosci rownych 10, 6, a nawet 3. Prowadzito
to, rzecz jasna, do kuriozalnych konkluzji. Na przykiad po ustaleniu, ze troje z szesciorga dzieci
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objetych od kilku lat opieka przedszkolna mialo wady wymowy Autorki formutuja twierdzenie:
-7, 7aprezentowanych wynikéw badar wynika. iz 50% dzieci uczestniczacvch dluzej w
edukacji przedszkolnej posiada wady wymowy™. Na takiej podstawie Autorki wyciagaty tez
wnioski o roznicach migdzy dzie¢mi mieszkajacymi na wsi i w miescie, nie wykazujac si¢
swiadomoscia. ze przy tej liczebnosci podgrup takie dane nie sa zadna podstawa do
Jjakiegokolwiek wnioskowania. Takie wykorzystanie danych liczbowych oznacza, ze Autorki
nie maja najmniejszego pojecia o zasadach wykorzystywania danych procentowych, nie znaja
podstawowych 7asad statystyki opisowej, a nawet nie majg zwyklego matematycznego
wyczucia. Nie siggam juz nawet po argumenty, ze dla réznicowania wplywu przedszkola
niezbgdne bylyby dane o wymowie wszystkich bioracych udzial w badaniach dzieci przed
osiggni¢ciem wieku przedszkolnego.

Widoczny tu bezmiar niekompetencji metodologicznej i warsztatowej Autorek  jest
dyskwalifikujacy. Takimi publikacjami wprowadza si¢ do nauki przekiamania i artefakty.

- Rozpoznawanie ruchéw artykulacyjnych przez dzieci i osoby doroste na podstawie programu
komputerowego .. Rentgenogramv. palatogramy. labiogramy”. [W:] M. Wawrzak-Chodaczek
(red.), ,,Wartosci w komunikowaniu™ (Poznan 2009). Tekst zawiera uporczywie powtarzajacy
si¢ blad, czy wrecz — glebokie niezrozumienie, Jakie dotyczy istoty badan naukowych i
badanych zmiennych, widoc7ne niemal we wszystkich publikacjach Habilitantki. Dobitnie
swiadczy o tym zdanie: ,.Przegladajac literature przedmiotu, nie mozna odnalez¢ informacji
oraz badan wskazujacych na skutecznosé programu w terapii”, gdy piszac ,,program” ma na
mysli okreslony produkt pomocowy. Dr J. Gruba nie rozumie, ze chociaz przedmiotem badan
moze by¢ dowolny element rzeczywistosci, jednak, by badania miaty sens naukowy, musi on
zostac teoretycznie skonceptualizowany i metodologicznie skonkretyzowany. Jesli zatem w
nauce ustalono. 7e wykorzystywanie programow komputerowych w terapii jest skuteczne. to
badanie kolejnych programéw moze mieé¢ znaczenie dla praktyki, ale jesli ma mieé znaczenie
dla nauki, to niezb¢dne byloby albo przeprowadzenie zdyscyplinowanego metodologicznie
badania ewaluacyjnego. albo konceptualizacja zjawiska. z jakim unikatowo mamy do czynienia
w danym programie, a ktdrego istoty lub uwarunkowan jeszcze w nauce nie stwierdzono. Z
zadna z tych sytuacji nie mamy do czynienia w ocenianym tekscie (ani tez w innych tekstach
Habilitantki, napisanych w analogicznej konwencji).

Ale trzeba tu doda¢, ze badanie, jakie zostalo w tym artykule opisane, rowniez uraga nawet
podstawowym zasadom prowadzenia badan. a 7aggszczenie uchybien jest zdumiewajace.
Wadliwie sformulowane problemy (pierwszy nie zawiera steoretyzowanej zmiennej; drugi jest
niefalsyfikowalny), brak zdefiniowanych zmiennych, brak wskazanej metody badan. wadliwie
dobrana proba, rozklad wynikéw rozumiany jako zestawienie danych surowych w tabeli.

Dla nauki tekst ma tylko takie znaczenie, ze moze by¢ wykorzystywany jako przyklad
metodologicznie niedopuszczanych bledow. W mojej ocenie. nie ma on nawet zadnego
znaczenia dla praktyki.

- Rozwijanie zainteresowanr muzycznych dziecka za pomocq programow komputerowych. [W:|
M. Knapik. W. A. Sacher (red.), ..Fdukacyjny aspekt uczestnictwa w kulturze muzycznej”
(Bielsko-Biata 2007). Tekst skiada si¢ z dwoch czesci. Pierwsza zawiera potoczne poglady na
temat zainteresowan malych dzieci i mlodziezy muzyka i wspoltczesnych zjawisk z tym
zwiazanych. Druga. dominujaca jest bezrefleksvjnym opisem roznych programow
komputerowych zwiazanych z edukacja muzyczna dzieci. Tekst spoza dyskursu naukowego.

- The areas of using information technology for speech therapy for children. S. Juszczyk, E.
Petlak. P. Seidler (red.). ..New trends in the pedagogy of a child” (Nitra 2006). Tekst nie jest w
zadnym sensie artykulem. To rodzaj notatki, streszczenia czy krotkiej informacji na temat
stosowania komputerow w terapii logopedycznej. Sadzac po spisie tresci i widocznych tam

17



stronach calos¢ publikacji nie jest zredagowang naukowo pracg zbiorowa, a jedynie rodzajem
zbioru streszczen. Nie rozumiem. w jakim celu i z jakiego powodu Habilitantka zamiescila ten
tekst w materialach awansowych.

- Wykorzystanie multimediow w terapii mowy - analiza poréwnawc:za. [W:] W. A. Sacher. A.
Wasinski (red.). ..Edukacja - kultura — media. Wybrane aspekty pedagogiki kultury i mediow”
(Bielsko-Biala 2008). Tekst zawiera opis sondazu diagnostycznego przeprowadzonego z
wykorzystaniem ankiety rozprowadzonej na dwach konferencjach logopedycznych. Z 200
ankiet do Habilitantki wrocil 106. Element porownawczy bhadan wyrazal si¢ w przestaniu dwa
lata pozniej 230 ankiet do losowo wybranych logopedéw, z ktérych odestano 144,

Przedmiotem badan byly opinie logopedow na temat wykorzystywania programow
komputerowych i w terapii oraz stanu gotowosci logopedow do korzystania z nich. Badania
majg charakter podstawowy, do analizy wykorzystano procenty, a ich prezentacji w tabelach
towarzyszy jalowe powtarzanie danych w opisach pod tabelami. Zgromadzone dane dowodza
wzrostu popularnosci korzystania z komputera w pracy terapeutycznej w ciggu dwaoch lat.
Dokonane w drugiej czgsci tekstu porownanie populamosci okreslonych programow nie ma
najmniejszego znaczenia naukowego. bo nie dokonano 7adnej analizy roznic miedzy nimi. a
tym bardziej réznic opisanych z odwotaniem do pojec i teorii.

To bardzo staby tekst, niemniej jednak mozna go zaliczy¢ do grupy komunikatéw z badan.

- Wykorzystanie multimediow w terapii 0sob z zaburzong komunikacjq. [W:] E. Petlak, S.
Juszczyk (red.) ,Diferenciacia vyucovania a suvislosti”. » leoretyczne™ wprowadzenie oparto
na jednej (!) pozycji popularnej o sztuce prezentacji. przeznaczone) dla pracownikow
marketingu i nauczycieli. To Zenujace. Dalsza czes¢ to krotkie opisy kolejnych programéw
mozliwych do wykorzystania w terapii 0s6b z réznego rodzaju zaburzeniami specyficznymi
lub ogolnymi. Tekst popularyzujacy programy. Bez znaczenia naukowego.

- Wykorzystanie technologii informacyjnej w profilaktyce logopedycznej. [W:] K. Wesierska
(red.) ,.Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej” (Katowice 201 2). Pierwsza czesc
artykulu zawiera prezentacj¢ fragmentow standardow ksztalcenia nauczycieli. Potem Autorka
przechodzi do ustalenia, czym jest logopedia i jej zadania, co juz jasno wskazuje dla jakiego
odbiorcy jest przeznaczony tekst i jakie moze by¢ jego naukowe znaczenie. Dalej Autorka
sygnalnie przywoluje dane z badan wlasnych nad wadami wymowy dzieci bez podania
jakichkolwiek cech projektu metodologicznego, co jest zrozumiale, jeshi juz wiemy, kto mial
by¢ czytelnikiem. Nastepnie przywoluje argumenty ro/mych autoréw, z ktorych wynika. ze
praca dzieci z komputerem ma zalety. No c6z, trudno to uznaé¢ za odkrywcze. No i — do czego
juz przywykiam w czasie lektury wszystkich tekstow Habilitantki — serwuje czytelnikowi
skrotowe prezentacje réznych programéw. Nawigzuje tez do norm etycznych zwigzanych z
wykorzystywaniem cudzych programéw i prawami autorskimi.

- Wykorzystanie odgtoséw natury w komputerowych programach logopedycznych. [W:] M.
Knapik. A. Lobos, I. Nowakowska-Kempna (red.), ,,W harmonii 7 naturg. Elementy ekologii w
pedagogice i sztuce”. Pierwsza czesc tekstu zawiera elementarne informacje na temat rozwoju
stuchu dziecka, o charakterze typowo podrecznikowym. Druga cz¢$¢ — nie moglo by¢ inaczej
~ to prezentacja programow komputerowych mozliwych do wykorzystania logopedvcznego.
ktore zawierajg elementy dotyczace zwierzat i wydawanych przez nie dzwigkow, jak np.
,-prosiak — chrum. chrum, woznica — prrrr. prrrr. pies — wrrrr. wrona — kra. kra. gotab — gruchu,
gruchu™. Nic dodac, nic ujac.

- (wspotautor 1. Polewczyk) Zréznicowanie metod w terapii logopedycznej. [W:] S. Juszczyk,
E. Petlak (red.) ,,Wybrane problemy edukacyjne - konfrontacje polsko-stowackie™. W tekscie
dokonano uporzgdkowania metod z uwagi na rézme ich cechy i zakresy stosowania
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profilaktycznego i terapeutycznego. co czyni go przydatnym dla logopedow-praktvkow,
zwlaszcza poczatkujacych, i nauczycieli.

Podsumowujac oceng publikacji rozproszonych, glownie rozdzialow w ksiazkach i materialow
pokonferencyjnych. przyznam. ze podczas czytania moja cierpliwosé jako recenzenta zostala
wystawiona na ci¢zka probe. Wszystkie teksty cechuje uderzajaco niska jakosé, a niektore z
nich trzeba by okresli¢ jako kompromitujace. Ogolnie zwraca uwage brak podstawowych
umiejgtnosci  niezbednych dla pisania jakichkolwiek tekstow naukowvch. czy to
monograficznych, czy badawczych. Kontekst teoretyczny jest powierzchowny, literatura
zdumiewajaco uboga. Poziom metodologiczny badan przypomina stabe prace licencjackie.
Autorce nie tylko brak elementarne; wiedzy teoretycznej. jaka powinien si¢ wykazac¢ nawet
najmiodszy pracownik naukowy, nie tylko postuguje si¢ metodologia na poziomie potocznym,
ale nie opanowala nawet umiejetnosci  technicznych, takich Jak pisanie adresow
bibliograficznych. Wiele artykutow Jest rodzajem ukrytej promoc;ji wilasnych materiatow i
pomocy. Czytelnik jest tez zmeczony powtdrzeniami watkow 1 argumentow. To ostatnie
dowodzi, ze zakres zagadnien i horyzont ich ujmowania reprezentowany przez Habilitantke jest
wgzszy niz mogloby sie wydawaé w pobieznym ogladzie jej dorobku.

Przyznam, ze w ciagu wielu lat mojej recenzenckiej praktyki rzadko zdarzato mi si¢ oceniac
tak stabe publikacje. Nie wnosza one niczego do nauki. chociaz niektére z nich moga petnié
funkcje popularyzacyjne wobec nauczycieli i innych praktykow.

Na 7zakonczenie zamieszczam drobng uwage odnoszaca sie do warstwy redakcyjno-jezykowej
recenzowanego dorobku. Zalaczony do dokumentacji autoreferat nie jest dobrze opracowany.
Nie zawiera analizy zmian w dokonaniach Habilitantki zachodzacych w toku jej rozwoju.
procesu pogi¢biania dorobku, wynikajacego z dostrzegania wczesniejszych brakow, lecz jest
skraconym opisem zawartosci podrecznikow do testow skiadajacvch sie na cvki. Natomiast
dokumentacja jest przygotowana poprawnie pod wzgledem techniczno-redakcyjnym
Wystepujace bledy literowe (np. s. 7 test U Mannau-Whitneya) czy jezykowe (np. czgsty zwrot
..1los¢ dzieci”) s nieliczne. Moze tylko warto zwrécié uwage. ze 6w biad jezykowy. polegajacv
na stosowaniu wyrazu ..llos¢” do rzeczownikow policzalnych, ma charakter uporczywy i
wyste¢puje w catym dorobku Habilitantki, w jej wielu publikacjach.

Inne przejawy dzialalnosci naukowej

Dr J. Gruba wzigla czynny udziat w ponad 70 konferencjach naukowych i metodycznych, co
dowodzi Jej dynamicznej aktywnosci w tym zakresie. Odbyla tez tygodniowy staz naukowy w
Wielkiej Brytanii. Uczestniczvla w dwoch mig¢dzynarodowych projektach badawczych. t
kolejno w projekcie:

- poswigconym analizie pordwnawczej wybranych probleméw ksztalcenia i wychowania w
Polce i na Stowacji (VEGA1/0092/03),

- poswieconym sposobom inkluzji w srodowisku edukacyjnym.

Nie dowiadujemy si¢ jednak szczegétow o wykonywanych przez nig zadaniach, ani o
wnioskach i efektach naukowych projektow.

Kierowala tez projektem finansowanym z Programu Operacyjnego Innowacyjna Gospodarka,
wspotuczestniczac w opracowaniu encyklopedii logopedii. W ramach tego samego programu
uczestniczyla w innym projekcie, dzieki ktoremu powstat portal wspomagajacy nauke czytania
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i pisania wraz z narzedziami monitorujgco-diagnostycznymi. Kierowala tez 4 projektami
realizowanymi na Wydziale Pedagogiki i Psychologii US, poswieconvmi wykorzystywaniu
multimediow w diagnozie i terapii.

Dr J. Gruba byla kilkukrotnie nagradzana za swoja dzialalnosé. Otrzymata Nagrode
indvwidualng III stopnia oraz Nagrod¢ indywidualna I1 stopnia przyznane przez Rektora US.
Nagrodg zespotowa I stopnia Rektora Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego oraz Nagrode
European Language Label przyznawang za innowacje w edukacji Jezykowe;.

Dzialalnos¢ popularyzacyjna i organizacyjna

Dziatalnos¢ dr J. Gruby dedykowana jest praktykom i praktyce, gtéwnie terapeutycznej, ale
takze ksztaiceniowej. Ma tu ona duze zastugi zwlaszcza w zakresie upowszechniania
technologii informacyjnej w pedagogice i logopedii. Napisata szereg artykutow zawierajacych
informacje na ten temat i zachgcajace do korzystania z tego rodzaju oprzyrzadowania.
Opracowata Multimedialne Pakiety Logopedyczne, programy komputerowe wspierajace
rozwoj mowy 1 inne materialy oraz pomoce dvdaktyczne. Prowadzi szkolenia dla logopedow.
terapeutow 1 nauczycieli. Angazuje si¢ w kampanie spoleczne, ktorych celem jest profilaktyka

niepowodzen szkolnych. A s to tylko niektore przejawy jej Zaangazowania na tym polu.

Byla uczestnikiem 3 projektow edukacyjnych: jednym finansowanym przez EFS (dotyczacym
studiow podyplomowych) oraz dwéch finansowanych w ramach POKL ( dotyczacych edukaciji
przedszkolnej).

Dr J. Gruba jest tez dobrym organizatorem. Zorganizowala kilka konferencji naukowych. w
tvm jedna migdzynarodows. Do jej szczegllnych zastug nalezy 7aliczyé zalozenie czasopisma
..Logopeda™. Ma doswiadczenie redaktora naczelnego w czasopismach .Logopeda™i ..Przeglad
Logopedyczno-Pedagogiczno-Psychologiczny”. Przez kilka lat prowadzita tez studenckie kolo
naukowe.

W tym miejscu musze poczynié pewna uwage. W autoreferacie Habilitantka podkresla zwigzek

swoje) pracy z praktyka. piszjc: ~Cala moja prace naukowa podejmuje¢ ze $wiadomoscia
faczenia jej z uzytecznoscia spoleczng. Staram sie promowac interakcyjny model nauki,
odpowiadajacy na potrzeby rynku. Uprawiam nauke

. w ktorej teorie 1 badania moge przekuc¢ w praktyke, poniewaz nauka ma by¢ uzyteczna i
powinna stuzy¢ ludzkosci™ (zal. 2, s. 4). Trudno nie zaakceptowac tego przestania, zwlaszcza
na gruncie pedagogiki. Jednak Kandydatka pomingla jedna fundamentalng kwestie. Oto7.
uczony przekuwa w praktyke teoretyczna koncepcje tworzona przez siebie. Wdrazanie cudzych
koncepcji naukowych tworzonych przez innych, nawet jesli iaczy sie to z wytwarzaniem
rvnkowo atrakcyjnvch materialow. jest domeng praktyka. Tak dziala na gruncie edukacvijnym
nauczyciel innowator, autor dobrych podrecznikow, projektant stymulujacych rozwo; zabawek
edukacyjnych itd. | wlasnie dr Joanna Gruba Jest w mojej ocenie dobrym. przedsiebiorczvm
praktykiem.

Mozna tez taczy¢ na poziomie naukowym teori¢ z praktyka, dokonujac ewaluacji wdrozonego
projektu lub programu. I bvé moze Habilitantce wydaje si¢, 7e przynalezy do tego nurtu badan
naukowych. Niestety nie zainteresowala sie teorig i strategiami ewaluacji. Jest to odmiana
ztozonych badan spotecznych, ktérej rozne modele (np. ex-ante/ mid term/ex-post, ewaluacja
proaktywna, rozjasniajaca, monitorujaca, ewaluacja formatywna i konkluzywana itd.) i techniki
gromadzenia danych (np. obserwacja, wywiady, roznego rodzaju analizy dokumentow, studia
przypadkow ) s3 7 powodzeniem uprawiane na calym $wiecie. Tego rodzaju dzialan. ktore s3
otwarte na krytyczng autorefleksje, korekty i wprowadzane zmiany, Habilitantka nie
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podejmowala. Wydaje sie Wrecz. ze nieustannie kieruje nig glebokie arbitralnje przyjete
przekonanie o niepodwazalnej wartosci tego. co robi.

Krotko méwiac, catkowicie nie zgadzam si¢ z uzasadnieniem praktycznosci badan. jakie dla
wiasnego dorobku formutuje Habilitantka. Dziata ona w praktyce, ale nie uprawia nauki.

Podsumowanie

(dnosze wrazenie, ze dr J. Gruba slabo porusza si¢ w kontekstach zaawansowanej mysli
akademickiej. W autoreferacie pisze o prowadzeniu przez siebie — jak to okresla — rozwazan
teoretycznych, ale wydaje sie. ze nie do korca rozumie istot¢ tego rodzaju analiz w nauce.
Dobrze czuje sig jako pruktyk i 1] doswiadczenie praktyczne niewatpliwie trzeba docenic. Jej
starania. by swoja dzialalnosé¢ zawodowa oprzyrzadowad. sa chwalebne. Ale. niestety. nie tylko
pozostajg bez znaczenia dla nauki. ale wskutek brakéw kompetencyjnych sa wadliwe w
2akresie praktyk diagnostycznych.

Wartosc czterech testow cyklu, zgloszonego w dorobku jako glowne osiagniecie, budzi bardzo
powazne watpliwosci. Wydaje sie, ze dr J. Gruba wiedziala. co nalezy ustali¢ statystycznie, by
test mogt byc uznany za wystandaryzowany. ale zupetnie polegta na polu rozumienia, jakie
wymagania dotyczace doboru préby i jej rozktadu leza u podstaw tych ustalen. jakie wartosci
uzyskane w procedurach walidacji i weryfikacji jakosci testow s3 pozadane lub co najmnie;j
dopuszczalne. oraz tego, co z tymi ustaleniami zrobi¢. Pierwsze dane na temat mocy
dyskryminacyjnej pytan, trafnosci Czy rzetelnosci to dopiero poczatek solidnej pracy nad
testem. Uzyskane wskazniki bardzo czgsto prowadzg do powaznej rewizji narzedzia.
wprowadzania korekt i zmian. Dopiero wowczas, gdy osiagng one pozadane wartosci. test
mozna uznaC na spetniajagcy wymagania standaryzacji. Gdyby na przyklad Habilitantka
skorzystala z przywotywanych przez siebie w sposob zupelinie przypadkowy Standardow dla
lestow stosowanvch w psychologii i pedagogice. zapoznata si¢ z rozdzialem ..Interpretowanie
danych na temat rzetelnosci™ nie popelnifaby licznych kardynalnych bledow.

Trudno mi ustali¢, jakie wyobrazenie o pedagogice jako dyscyplinie naukowej ma dr Joanna
Gruba. Odnoszg wrazenie, ze pedagogike¢ jako nauke utozsamia z pedagogika jako
dzialalnoscia praktyczng | doradcza (kierowana do nauczycieli. a takze do rodzicow).
Synonimiczne traktowanie terminu .pedagogiczny” oraz takich poje¢, jak doradczy,
metodyczny czy popularyzatorski, jest do pewnego stopnia uzasadnione. Co wiecej. doradca.
metodyk czy popularyzator moze by¢ cztowiekiem tworczym, innowacyjnym i produktywnym
W zakresie proponowania nowych technik. form aktywnodci. zadan itd. W tym sensie
pedagogiem nazwiemy nauczyciela, doradc¢ metodycznego, a nawet niejednego rodzica.

Jednak pedagog naukowiec to termin bliski. ale nie tozsamy. Pedagogika jako nauka to zbior
teorii 1 badan opartych na jasno wyartykutowanych zalozeniach koncepcyjnych oraz
wyrazistym, dobrze opracowanym projekcie metodologicznym, refleksji krytycznych i
metateoretycznych. wpisanych w liczne nurty i paradygmaty, a takze wciaz formutowanvch
pytan. hipotez i polemik. Niewatpliwie, teoretyczna mysl pedagogiczna w swoich rozlegltych
zakresach odnosi si¢ do praktyk i edukacji, jednak by publikacje i poszukiwania empiryczne i

praktyczne uzna¢ za naukowe musza nies¢ ze soba zmiane w teorii lub takag zmiane w
praktykach. ktéra opiera si¢ na nieznanych wczesniej zatozeniach lub wynikach badan. Nie
wystarczy kolejny sposob upraktycznienia istniejacej juz (przez innych wytworzonej i dobrze
udokumentowanej) wiedzy, kolejna forma modyfikujaca nieco ustalony juz wczesniej |

21



powszechnie przyjety sposob dziatania. odmiana pomocy dydaktycznych czv diagnostycaveh
opartych o powszechnie snany model teoretyczny, Nie wystarczy tkze popularyzacja wiedzy
naukowej, bo w tvm zikresic osiggnigcia dr ). Gruby sa pewnie nicmale.

Whiosek koncowy

Dorobek dr Joanny Gruby nie wnosi do nauki wkladu, kiory moglibysmy okredlic Jjako
Maczgey czy oryginalny. W recenzowanym materiale nie mamy nowatorskich problemow i
solidnej strategii poszukiwania ni nie odpowiedzi, a czesto nie mamy whasciwie zadnvch pyian
hadawczych i zadne)  stralegii wykriczajace) poza potocznie rozumiane gromadzenie
informacji. Najbiudziej niepokci fakt. ze u podstav tego dorobku lezj liczne bledy i uchybienia
metodologi:zne, co stawia pod powaznym znakiern zapytania cala jego zawartosé.

/ uwagi na wszystkie przedstawione powyZe] uwagi, kicrujge sie zapisami art.16 Ustawy z dnia
14 marea 2003 roku 7 pOZnieiszymi zmianami nadeslany mi do recenzji dorobek oceniam
negatywnie i jestem zdecydowanie za odmowy nadania dr Joannie Gruba stopnia doktora
habilitowanego,
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